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Bl EDITORIAL

El equipo de La Rivada se complace en presentar un nuevo niimero de la revista,
resultado del compromiso y trabajo colectivo, propio de los tiempos que corren. Se
han resignificado practicas y amalgamado esfuerzo, creatividad y conocimientos, con
el objetivo de mejorar en cada nueva edicion. Sostener los estdndares académicos y el
rigor cientifico es la premisa que nos convoca.

Aunque la nueva normalidad nos mantiene atin bajo el formato virtual, tanto para
el desarrollo de las actividades, como para las reuniones periédicas, la incorporaciéon
de nuevos editores contribuy6 sustancialmente a mejorar el trabajo y, especialmente,
colaboré en el continuo crecimiento del grupo.

En ese contexto, la entrega namero 17 de La Rivada presenta el Dossier Prdc-
ticas de lectura y escritura entre la escuela media y los estudios superiores: Umbra-
les, pasajes y didlogos, coordinado por Carla Andruskevicz, Marcela da Luz y Romina
Tor. Esta seccion propone trabajos que abordan teméaticas/problematicas vinculadas
ala Lectura y la Escritura entre la Escuela Media y los Estudios Superiores, a partir de
miradas diversas que focalizan en procesos, herramientas y estrategias de ensefian-
za-aprendizaje, didlogos con discursividades oficiales e institucionales, produccion y
circulaciéon de materiales didacticos, articulaciones y abordajes de practicas inter e
hipertextuales mediadas por TICs, experiencias aulicas y readecuaciones en el con-
texto educativo de aislamiento y pandemia.

En esa linea, este Dossier compila una vasta produccion integrada por nueve tex-
tos, entre los que se cuentan articulos y ensayos de investigadores y especialistas pro-
venientes de diversos contextos de produccion. El primero de ellos es el trabajo Vol-
viendo a los procesos de lectura y escritura: Reflexiones metadiscursivas, de Carla
Andruskevicz (FHyCS-UNaM/Programa de Semiotica/ESLyL /PATFEs) y Marcela
da Luz (FHyCS-UNaM/Programa de Semiotica/PATFEs). En este texto las autoras
abordan, a partir de un corpus de analisis que recopila voces-textos metadiscursivos
de estudiantes en el umbral y planes textuales e informes de lectura, las practicas de
lectura y escritura en el pasaje de Escuela Secundaria-Estudios Superiores, asi como
las discursividades y textualidades que se despliegan alli y que dan cuenta de tensio-
nes pero también de subjetividades y pasiones.

El siguiente articulo, De la escuela secundaria a la academia. Reflexiones en tor-
no a los textos escritos y maneras de leer, de Gustavo Alberto Giménez (UNC) y
Daniel Roberto Luque (UNC), invita a los lectores a reflexionar criticamente en torno
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a las caracteristicas y singularidades lingiiisticas y discursivas de los textos escritos
que circulan en el marco de la cultura escolar y los discursos académicos, también
escritos, que demandan las practicas de lectura del nivel superior. Por otra parte,
en el ensayo En-clave plurilingiie, Adriana Noemi Villafaie (FHyCS-UNaM /FCE-
QyN-UNaM /PATFEs) indaga en la complejidad lingiiistica y fronteriza de Misiones,
haciendo foco en la ensefianza de la lengua en los estudios superiores. Desde aqui
problematiza los procesos de ensefanza-aprendizaje y la alfabetizacién académica
permanente y sus tensiones con el campo gramatical.

A continuacibn, en El estudio de la ensefianza, adquisiciéon y uso de la lectura y
la escritura académica desde la perspectiva teérico metodoldgica de Pierre Bour-
dieu, German Pinque (UNC) explora —desde una escritura ensayistica— articulacio-
nes, aportes y lecturas posibles sobre las practicas de lectura y de escritura cientifi-
co-académicas y la ensefanza universitaria a partir de la maquinaria conceptual y
metodologica de Pierre Bourdieu. De este modo, el autor ahonda en los di4dlogos de
esta perspectiva con la produccién y comunicacién de conocimientos, la reproduccion
del capital cultural y las relaciones de poder que se despliegan en el campo cientifico.

Seguidamente, en el ensayo La escritura académica: tomar la palabra en el um-
bral, de Claudia Dirié (UNaM) y Ana Camila Vallejos (UNaM /ESLyL), nos encontra-
mos con una indagacion sobre las experiencias de escritura a la luz de las categorias
teoérico-criticas de umbral, lectura y escritura académica, entre otras, en didlogo con
sus propios roles como docentes. En continuidad con esta problematica, Maria Virgi-
nia Reichel (UNaM) presenta el texto La escritura del ensayo en el Nivel Medio: mas
dudas que certezas; la autora desarrolla un metaensayo en el cual reflexiona sobre los
procesos de escritura y las practicas de ensenanza de este género en el Nivel Medio.

Posteriormente, el articulo Abordar prdcticas de lectura y escritura ensayistica
desde los umbrales semiéticos, de Carlos Rolando Parola (UNaF) y Mariana Belén
Conte (UNaF), analiza y reflexiona sobre una experiencia de ensefianza con practicas
de lectura y escritura ensayistica en los umbrales semi6ticos a partir del trabajo realiza-
do en el marco de un proyecto de adscripcién donde se desenvolvieron los autores. Des-
de este lugar de enunciacion discuten metodolégicamente sobre el proceso de escritura
epistémica, recursiva y dialéctica implicada en el proceso de alfabetizacion semibtica.

El siguiente trabajo se denomina Cartografias virtuales en tension: del lector
Y sus practicas y corresponde a Brenda Macarena Amarilla (UNaM) y Romina Tor
(CONICET-FHyCS-UNaM/Programa de Semiética/PATFEs). El mismo pretende ex-
plorar ciertas encrucijadas problematicas para repensar los espacios virtuales y las
précticas de lectura que alli se despliegan; el texto se detiene, por un lado, en un cor-
pus de imagenes diseminadas en hashtags de Instagram que dan cuenta de practicas
de lectura y figuras del lector, y por otro lado ahonda en experiencias aulicas desa-
rrolladas en el umbral escuela-universidad, a partir de reflexiones en torno al lector
estudiante y los territorios virtuales.

Finalmente, cierra el Dossier el articulo La ensefianza de la lectura: una herra-
mienta politica de emancipaciéon en contexto de desinformacion, de Rossana Vi-
flas (UNLP-CILE), Cristian Eduardo Secul Giusti (UNLP-CILE) y Marcelo Belinche
(UNLP-CILE). A lo largo de este trabajo, los autores se detienen en la problematica
de la lectura informativa y la comprension de diversos géneros discursivos como he-
rramientas clave en la interpretaciéon de la realidad y como vehiculos significativos
hacia la emancipacion de los sujetos.
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La seccion Articulos cuenta con cuatro contribuciones. En la primera de ellas,
Sembrar equidad en Instagram. TIC, mujeres rurales y pandemia (Argentina,
2020), Alejandra de Arce (CONICET- CEAR/UNQ) y Marina Poggi (CONICET-
CEAR/UNQ) dan cuenta de los cambios que se han producido —a raiz de la pande-
mia— en las rutinas diarias y en cdmo el uso de las herramientas virtuales se convirtid
en parte esencial de la vida tanto para la sociabilidad como para generar y/o reforzar
redes afectivas, laborales y reivindicativas. Las autoras centran la 6ptica en la presen-
cia y construccion de colectivos de mujeres rurales en las redes sociales.

El segundo articulo Autoeficacia docente de profesores de licenciatura en una
Unidad Multidisciplinaria de Educacién Superior, es una contribucion colectiva de-
sarrollada por Victor Adrian Yam Tuz, Pedro Alamilla Morejon y Maria Guadalupe
May Ayuso, investigadores de la Universidad Auténoma de Yucatan (México). El tra-
bajo describe las percepciones de autoeficacia docente de profesores que desarrollan
sus practicas en tres licenciaturas de una Unidad Multidisciplinaria de Educaci6on
Superior, en los ambitos de ensefianza, manejo del aula, compromiso con los estu-
diantes y reflexion sobre la practica.

Lila Garcia (CONICET-UNMAdP), en su articulo Del derecho como disciplina so-
cial al disefio de investigaciones juridicas, propone una guia para el diseno de in-
vestigaciones en derecho repasando algunos ejes centrales en la formulacién de una
investigacion en ciencias sociales (el problema, los objetivos, las hipotesis, etc.) con
ejemplos concretos de investigaciones juridicas.

La seccion cierra con el trabajo titulado El ingenio como ensamblaje. Una pri-
mera aproximacién al estudio de un contexto azucarero desde la propuesta de Ma-
nuel DeLanda, elaborado por Fernando Andrés Villar (ISES/ CONICET- IAM/UNT)
y Javier Diaz (IAM-UNT- CIN). A partir de la teoria de los ensamblajes, propuesta
por Manuel DeLanda, los autores evalian el potencial de su implementacién para el
desarrollo de estudios arqueologicos en el ex Ingenio Lastenia (Tucuman, Argentina).

La seccién Reseiias cuenta con tres contribuciones. En la primera de ellas, titu-
lada Vamos celebrar os espacos, Marcos Rodrigues (Universidade Federal da Bahia)
resena el libro “La féte”, del artista visual y arquitecto canadiense Jean- Francois
Prost. Seguidamente Julio César Lopez Jiménez (Universidad Veracruzana) presenta
Reforma educativa, resistencia y persistencia en América Latina, resefia que se en-
foca en el libro Politica Educativa en América Latina: reformas, resistencia y persis-
tencia, compilado por Carlos Ornelas y publicado por Siglo XXI Editores. La seccién
cierra con la contribucién de Ana Maria Zoppi (UNJu-UNaM), quien bajo el titulo
La construccién politica en Misiones como objeto de conocimiento, se encarga de
resefiar la tesis doctoral de Laura Andrea Ebenau Moral y politica en la provincia de
Misiones tras la crisis del sistema de partidos. Un estudio sobre la construcciéon de
hegemonia a partir del andlisis etnogrdfico de la “Gestién Legislativa Estratégica”
en la Camara de Representantes, presentada en el marco del Programa de Posgrado
en Antropologia Social, FHyCS-UNaM.

El Homenaje de este namero esti dedicado a la profesora Inés Skupiefi, egre-
sada del claustro fundacional de esta Universidad y docente de las carreras de
Letras y del Area Pedagogica de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales.



nni

»www.larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

Ademas de su inmenso aporte al sistema educativo provincial, Inés Skupien fue
poeta y formé parte de distintos grupos de intelectuales productores/promotores
de revistas que impulsaron la actividad literaria y cultural en nuestra provincia. En
estas paginas y con motivo de la asignaciéon de su nombre a una de las aulas en las
que habitualmente daba sus clases, recogemos algunos testimonios de su trabajo
apasionado y comprometido.

Los diversos apartados de la esta revista constituyen un esfuerzo colectivo donde
confluyen procesos de investigacion, lecturas criticas y especializadas, y una aguda
edicién y revision de los materiales, que dan cuenta de practicas epistémicas criticas
y complejas en el campo de las ciencias humanas y sociales. Esperamos propiciar,
una vez mas y con este nuevo nimero, la conversacion sobre las problematicas que
nos convocan.

La ilustracién de esta edicion cuenta con las contribuciones animalarias y vibran-
tes de la artista plastica Carola Hawaii. A ella le agradecemos su generosidad.

Los editores
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PRESENTACION

Practicas

de lecturay
escritura entre la
escuela media

v l0s estudios
superiores:
Umbrales, pasajes
y dialogos

Por Carla Andruskevicz*, Marcela da Luz** y Romina Tor***

La convocatoria de este Dossier nace de interrogantes y preocu-
paciones de quienes trabajamos en el entremedio (Bhabha, 2020)
de dos espacios en donde se instalan umbrales dial6gicos que abren
puertas hacia nuevos territorios institucionales y educativos: nos
referimos a la Escuela Media y los Estudios Superiores —sean estos
universitarios o terciarios—, en los cuales consideramos que la ense-
fianza-aprendizaje de la lectura y la escritura requiere ser abordada
de manera transversal e ineludible en todas las areas y campos dis-
ciplinares. Al mismo tiempo, estas practicas involucran un entrena-
miento constante a través de la puesta en marcha de herramientas,
estrategias y experiencias que son resignificadas y readecuadas en
los diversos universos contextuales y discursivos a partir de malti-
ples tonalidades y caracteristicas.
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En este escenario complejo, la categoria del umbral (Camblong,
2012) resulta clave para pensar y repensar las practicas, puesto que
implica una estancia compleja que pone en crisis a quien la habita, y
desata procesos de transformacion a partir del pasaje de un espacio
—fisico pero también simbélico— a otro. Este es un panorama fre-
cuente para los y las estudiantes del nivel medio, quienes ingresan
a la esfera académica y, generalmente, sufren reacomodamientos
en cuanto a las competencias para la lectura y la escritura a partir
de nuevos géneros y formatos para la comprension y produccion
textual y discursiva, vinculados con cdnones y normativas diferen-
tes a los practicados en la etapa anterior. Esto en ocasiones genera
situaciones conflictivas y desafiantes que requieren de un trabajo
sostenido y continuo con la alfabetizaciéon académica temprana
(Marin, 2006) para reforzar las articulaciones necesarias entre la
escuela y los estudios superiores.

En consonancia con ello, las politicas educativas y los proyec-
tos de articulaciéon entre ambas esferas configuran un escenario
polifénico en el cual distintos actores —el estado, los docentes, las
instituciones, pero también, la comunidad en general— participan y
se involucran con multiples y heterogéneas propuestas que buscan
potenciar y fortalecer la lectoescritura en este entremedio educa-
tivo. Sin embargo, pareciera que estas nunca son suficientes ni lo
adecuadamente abarcadoras e inclusivas para remediar la situa-
cion de los y las estudiantes que transitan este trascendente paso
de fronteras: la finalizacion de la escuela secundaria y el inicio de
una carrera de nivel superior.

En este marco, nuestra intencion no es describir un panorama
apocaliptico en el cual ya nada puede hacerse, ni desalentar los
esfuerzos constantes y comprometidos de la comunidad docente y
estudiantil sino, y ante todo, reconocer la necesidad imperiosa de
proponer articulaciones y dialogos concretos entre ambos espacios,
que potencien y fortalezcan las estrategias de ensenanza y apren-
dizaje de la lectoescritura en todos los niveles y en todas las mate-
rias y catedras. En este sentido, consideramos que este Dossier es
una gran ocasion (Montes, 2006) para conversar y debatir entre
colegas docentes, investigadores e investigadoras respecto a esta
problematica, no para encontrar soluciones definitivas ni recetas
magicas, sino para pensar y compartir propuestas estratégicas que
acompaiien y sostengan los procesos educativos, siempre dinami-
cos y en permanente readecuacion.

Los estudios sobre esta problemética denotan una larga tradi-
cion en el contexto local y nacional, por lo que podemos sefalar
una diversidad de equipos y grupos de trabajo que se han abocado
a la investigacion de la lectura y la escritura en las escuelas, en los
estudios superiores pero también en el pasaje entre ambos. En rela-
cion con estos antecedentes, si bien por supuesto reconocemos los
valiosos trabajos de figuras académicas y cientificas en el contexto
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nacional, tales como Elvira Arnoux, Paula Carlino, Marta Marin,
Maite Alvarado, Gustavo Bombini, Analia Gerbaudo, Lucia Natale,
Federico Navarro, entre tantas otras, en este momento quisiéramos
enfatizar en las producciones locales que han sido claves en la for-
mulacién de nuestro Proyecto de Investigacién en curso —del cual
nace la propuesta de este Dossier—; este se titula Lectura y escritu-
ra en los umbrales: Practicas y dialogos entre la escuela media y
la universidad, perteneciente al Programa de Semidtica de la Sec.
de Investigacion de nuestra Facultad.

En nuestra comunidad cientifica y académica siempre se ha tra-
bajado en esta problematica de manera sostenida y comprometida
por lo cual, en el contexto local, retomamos los trabajos de Silvia
Carvallo, quien en los afios 90 realiz6 diversas investigaciones -que
dieron como resultado numerosas publicaciones- como La activi-
dad discursiva del ingresante en la UNaM: los problemas de ex-
presion y Escritura y umbral y La produccién de textos y el and-
lisis de errores como estrategia pedagdgica en el primer aiio de
estudios universitarios —esta tltima dirigida por Ana Camblong-—.
En este marco, Carvallo elabord una cartografia del umbral uni-
versitario en la cual planteaba cinco estilos escriturales primordia-
les: textualizante, ingenuo, copioso, caético y precario (Carvallo,
1996). Més adelante, centr su atencion en la produccion de los
géneros académicos y la escritura profesional, lo cual también dio
como resultado valiosos aportes que se articulan con la propuesta
de nuestro proyecto y de la gran tematica-problematica abordada
en el Dossier.

Ademés, en el aflo 2009, Carvallo dirigi6 la investigaciéon Expe-
riencias de escritura en los umbrales académicos —de la cual parti-
ciparon dos de las coordinadoras de este Dossier—; en esta oportu-
nidad se trabajaron enfoques teérico-criticos sobre la escritura de
los ingresantes en articulacion con la implementacién de talleres
que funcionaban como espacios de practica, seguimiento y tutoria,
y simultdneamente, como espacios de observacion y recopilacion
del corpus de analisis que incluia producciones de los alumnos.

Por su parte, desde hace mas de cuatro décadas, Ana Camblong
y su equipo perteneciente al Programa de Semio6tica, han produci-
do numerosas investigaciones —como Trabajo intensivo en los um-
brales escolares para la alfabetizacion en Misiones I y II- que se
sittian en los procesos de alfabetizacion intercultural y las politicas
lingiiisticas en el territorio misionero desde un enfoque semiético y
discursivo. Cabe destacar que si bien estos trabajos focalizan en las
primeras instancias de la alfabetizaci6on —inicial y primer ciclo— a
su vez desarrollan importantes despliegues sobre las categorias del
umbral semibtico y las fronteras, relevantes para la configuraciéon
de la propuesta de este Dossier.

Cabe senalar que el postulado inicial de nuestro proyecto de in-
vestigacion, y de esta publicaciéon en particular, es la conversacion y
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la discusion, en espacios de investigacion pero también en aquellos
que estan involucrados en los procesos de formacion, acerca de las
diferentes formas de pensar el paso del nivel secundario a los estu-
dios superiores. En relacion con ello, nos parece clave pensar en la
extensién como una posibilidad de ampliar y complejizar el objeto
de investigacion ya que conforma lugares para la socializacion y re-
flexion de las dificultades, estrategias y logros en torno a las prac-
ticas de lectura y escritura y, principalmente, de las herramientas
que ayuden en la preparacion de los y las estudiantes en el pasaje a
la esfera académica.

En este sentido, desde el equipo de investigacidon que coordina
este Dossier se han realizado multiples trabajos de transferencia en
articulaciéon con diferentes actores y voces del sistema educativo.
Asi, desde el afno 2015 -y con el apoyo del Programa de Fortale-
cimiento a las Actividades de Extensién de nuestra Universidad-
se realizaron diversos proyectos en los que participaron docentes
de todas las areas curriculares y estudiantes de los tltimos afos
de escuelas secundarias de Posadas y de distintas localidades del
interior de la Provincia. El altimo de ellos, realizado entre el afio
2020 y 2021 y titulado Entre la escuela y la universidad: Herra-
mientas estratégicas para la lectoescritura, consistio en talleres
con docentes a partir de los cuales se establecieron vinculos de re-
troalimentacién con instituciones educativas y, a través de estas,
con los dispositivos curriculares, documentos oficiales, iniciativas
estatales, proyectos departamentales, programas de materias, es
decir, todos aquellos sectores y textualidades que de una u otra ma-
nera proporcionan coordenadas que propician el desarrollo de las
précticas lectoescriturales; estos permiten poner en conversacion
pero también en tension, las estrategias planteadas desde la inves-
tigacion para el campo de la practica y, asi, fortalecer la inclusion y
la permanencia en la esfera académica. En tal sentido, la extensién
y la transferencia cobran relevancia para el desarrollo de la investi-
gacion y, al mismo tiempo, sostienen las articulaciones en las pos-
tulaciones y desarrollos de los escritos presentados en el Dossier.

En didlogo con dichos ecos tedricos, criticos y metodoléogicos di-
seminados en antecedentes nacionales y locales, este Dossier cuen-
ta con una vasta producciéon de trabajos y aportes de especialistas
que profundizan sobre esta problematica, textos que dan cuenta
de la complejidad de este campo de estudio. De este modo, resulta
oportuno visibilizar los diversos enfoques, miradas y diadlogos posi-
bles con el fin de reflexionar e indagar en las practicas de lectura y
escritura entre la escuela media y los estudios superiores.

Teniendo en cuenta las dimensiones sefialadas previamente,
se pueden reconocer en esta enunciacion polifénica y heterogénea
trabajos que focalizan en los procesos, herramientas y estrategias
de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en los territorios
intersticiales de las instituciones escolares y del nivel superior.
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Precisamente en esa direccion se ubica el texto que inicia el Dossier,
“Volviendo a los procesos de lectura y escritura: Reflexiones meta-
discursivas” de Carla Andruskevicz y Marcela da Luz. El articulo
aborda las précticas de lectura y escritura en el umbral Escuela Se-
cundaria y Estudios Superiores, a partir de diversas categorias tales
como alfabetizacién académica temprana, metadiscurso, semiosis,
pasiones, ethos, traduccibn, entre otros, y realiza desde aqui un re-
corrido y una lectura critica en torno a dos corpus: un conjunto de
voces-textos metadiscursivos de estudiantes que se encuentran en
el umbral, y una serie de planes textuales e informes de lectura de
alumnos/as ingresantes.

En sintonia con esta problematica se encuentra el texto “De la
escuela secundaria a la academia. Reflexiones en torno a los textos
escritos y maneras de leer” de Gustavo Alberto Giménez y Daniel
Roberto Luque que indaga sobre la cultura académica en el nivel
superior y las précticas de lectura y escritura que se instalan en este
contexto, en didlogo y fricciéon con la cultura escolar. Los autores
proponen la revisiéon de dos textos que corresponden a estas res-
pectivas esferas educativas, con el objetivo de explorar las especifi-
cidades y diferencias de cada textualidad, las cuales dan cuenta de
procesos lecturales divergentes.

En una linea afin se encuentra el ensayo “En-clave plurilingiie”
de Adriana Noemi Villafaiie, el cual focaliza en la ensefianza de la
lengua en el nivel superior, a partir de indagaciones sobre el terri-
torio fronterizo misionero y el lugar de la Gramatica. La autora re-
toma la categoria de alfabetizacion académica en este contexto y se
interroga sobre el desarrollo de competencias lingiiisticas en este
territorio plurilingiie.

En didlogo con estas textualidades, German Pinque en “El es-
tudio de la ensenanza, adquisicién y uso de la lectura y la escritu-
ra académica desde la perspectiva tedrico metodologica de Pierre
Bourdieu” sostiene la relevancia del estudio de la escritura y la lec-
tura académica y su instalacién como contenido curricular y pro-
blema de estudio. El autor propone el acercamiento a esta proble-
maética a partir de los aportes tedrico-metodolbgicos de Bourdieu y,
desde este lugar, problematiza los modos de teorizar estos objetos
de estudio. Elabora para ello, tres aproximaciones que constituyen
tres lineas de trabajo en torno a las practicas de lectura y escritura
académica, y luego ahonda en una conceptualizacion de la escritura
en el campo cientifico-académico.

En continuidad con estos debates, los siguientes textos del Dos-
sier detienen la mirada en las practicas de escritura. Es de este
modo que en el ensayo “La escritura académica: tomar la palabra
en el umbral” de Claudia Dirié y Ana Camila Vallejos se desarrollan
lecturas teérico-criticas que ahondan en la escritura en didlogo con
las categorias de umbral y lectura académica —puntualizando en el
cronotopo del ingreso universitario y la escritura argumentativa—
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desde una perspectiva en la que se visualizan las experiencias y re-
corridos de las autoras como investigadoras y docentes.

En el texto “La escritura del ensayo en el Nivel Medio: méas du-
das que certezas”, Maria Virginia Reichel profundiza en la indaga-
cion de la escritura argumentativa del género ensayistico en el Nivel
Medio e interroga las practicas de ensefianza y el proceso de escri-
tura en este contexto. Su propuesta resulta un meta-ensayo que nos
invita a reflexionar sobre la potencialidad académica y creativa de
este género. Asimismo, en “Abordar practicas de lectura y escritura
ensayistica desde los umbrales semiéticos” Carlos Rolando Parola y
Mariana Belén Conte indagan en sus propias experiencias docentes
para problematizar las practicas de ensefianza-aprendizaje. La es-
critura del ensayo, desde este lugar de enunciacioén, pone en juego
el abordaje de discursos sociales y la apropiacion de saberes disci-
plinares que configuran la subjetividad del yo escritural y el espacio
de semiosis de cada ensayo.

Seguidamente, se encuentran dos articulos que abordan la pro-
blematica de la lectura en didlogo con las nuevas tecnologias y la
virtualidad. Desde aqui, el texto “Cartografias virtuales en tension:
del lector y sus practicas” de Brenda Macarena Amarilla y Romina
Tor plantea encrucijadas problematicas para repensar los espacios
virtuales, las practicas de lectura y las figuras lectoras. Ademas de
realizar una aproximacion al espacio digital y sus discursividades, el
texto se centra en el analisis de un corpus de hashtags de Instagram
que configuran diversas miradas y representaciones del lector, y en
reflexiones sobre el lector estudiante a partir de experiencias de lec-
tura en el umbral escuela-universidad. Por otro lado, y como cierre
del Dossier, en “La ensefianza de la lectura: una herramienta poli-
tica de emancipacién en contexto de desinformaciéon”, los autores
Rossana Vinas, Cristian Eduardo Secul Giusti y Marcelo Belinche
colocan el foco en la lectura como herramienta politica de compren-
sién y emancipacion. A partir de un analisis, que inicia con una re-
vision politica e histérica del sistema universitario, los especialistas
proponen reflexionar sobre esta practica en el contexto universi-
tario, haciendo especial foco en las transformaciones y las logicas
de desinformacion desplegadas durante la pandemia del COVID 19.

Tal como puede visualizarse, en la descripciéon tematica de los
articulos aparece entretejida, y en didlogo con otros conceptos, la
alfabetizacion académica puesto que desde diferentes miradas se
analiza un proceso que permite, a quienes ingresan al 4mbito de
los estudios superiores, desarrollar las practicas de lectura y escri-
tura propias de una comunidad disciplinar y discursiva. Asi como
lo enunciamos al principio de la presentacion, esto sucede en el
umbral, con todas las reacomodaciones y transformaciones carac-
teristicas de este espacio y, en este sentido, la alfabetizacion aca-
démica temprana (Marin, 2006) en la Escuela Secundaria resulta
clave para potenciar las practicas de lectura y escritura de quienes,
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posteriormente, transitaran el tiempo/espacio del ingreso a los es-
tudios superiores, con todos sus cambios y complejidades. Dicho
esto, y a partir de los articulos presentados en este Dossier, queda
demostrado el interés por repensar las practicas en el ambito de la
educacion superior a través de diferentes planteos, problematiza-
ciones y propuestas en los que se ponen de manifiesto los avatares
que en él se diseminan y la implicancia que tienen los abordajes
realizados en la escolaridad previa para avanzar en ese espacio de
umbral que es el ingreso.

Finalmente, a partir de este entramado teérico, metodologico y
critico que expone la publicacion, emerge una mirada de la inves-
tigacion en la que se reconocen las dificultades pero, de ninguna
manera, se permanece en esa posicion sino que se comparten re-
flexiones y propuestas de trabajo, siempre en didlogo con quienes
se involucran de manera comprometida en la tarea de ensefar y
afianzar las practicas de lectura y escritura de los y las estudiantes.
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Returning to the processes
of reading and writing:
Metadiscursive reflections

Por Carla Andruskevicz* y Marcela da Luz**
Ingresado: 21/09/21 // Evaluado: 29/09/21 // Aprobado: 11/11/21

Resumen

Este articulo presenta algunos despliegues de una investigaciéon en curso en la que
se abordan las practicas de lectura y escritura en el pasaje Escuela Secundaria-Es-
tudios Superiores, asi como las discursividades y textualidades que circulan en esta
zona de umbrales y tensiones institucionales, pero también, subjetivas y pasionales.
A partir de una multiplicidad de categorias tedricas (como alfabetizacion académi-
ca-temprana, metadiscurso, semiosis, pasiones, ethos, traducciéon, comentario, en-
tre otras) pertenecientes a diversos campos disciplinares, se propondran recorridos
en torno de dos corpus de analisis: un conjunto de voces-textos metadiscursivos/
reflexivos de estudiantes en el umbral, en didlogo con una serie de planes textuales e
informes de lectura.

Palabras clave: lectura - escritura - umbral - metadiscurso
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Abstract

This article presents some displays of an ongoing research about reading and
writing practices in the Secondary School-Higher Studies passage, as well as the
discursivities and textualities that circulate in this area of institutional thresholds
and tensions, but also, subjective and passionate. From a multiplicity of theoreti-
cal categories (such as academic-early literacy, metadiscourse, semiosis, passions,
ethos, translation, commentary, among others) belonging to various disciplinary
fields, this article will propose analytical routes around two corpus of analysis: a
set of metadiscursive/reflective voices-texts of students on the threshold, in dialogue
with a series of textual plans and reading reports.

Keywords: reading -writing - threshold - metadiscourse
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Primeros despliegues

En este articulo nos interesa presentar algunas dimensiones y recorridos de una
investigacion en curso?, en la cual profundizamos en un territorio semiético y dis-
cursivo en particular; nos referimos al pasaje entre la Escuela Media y los Estudios
Superiores, zona sensible y desafiante puesto que en ella se juegan las trayectorias y
competencias de quienes la habitan y transitan, pero también sus subjetividades y
pasiones en un entramado que moviliza y tensiona tradiciones escolares y académi-
cas. De este modo, nos interesa situarnos en este escenario para explorar y analizar
las préacticas discursivas que en él se alojan vinculadas, fundamentalmente, con los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura en ese entremedio.

En esta oportunidad, y para acompanar el despliegue tedrico-critico que compar-
tiremos, hemos seleccionado algunas muestras potentes tomadas de los corpus de
analisis de nuestra investigacion; en este caso textualidades pertenecientes a estu-
diantes de catedras de primer afio vinculadas con la alfabetizacién académica, es-
pecificamente en carreras de Letras y de Bibliotecologia de nuestra universidad. En
este marco pondremos en dilogo, por un lado, un conjunto de textos metarreflexivos
en torno a sus procesos de estudio y produccion; por el otro, una serie de planes tex-
tuales e informes de lectura en los que se articulan saberes disciplinares y genéricos.

Al mismo tiempo, resulta oportuno enunciar que la continuidad entre ambos cor-
pus estara dada por las practicas metadiscursivas que habilitan, situando a sus enun-
ciadores y protagonistas —los y las estudiantes— en un espacio propicio para repensar
criticamente sus recorridos de estudio, lectura y escritura, volviendo a ellos en un
proceso recursivo que podria ser el punto de partida para la reformulaciéon y la crea-
cién de nuevas textualidades que circularan en el universo académico.

|. Procesos de ida y vuelta en la
semiosis del umbral

Para dar inicio a nuestras reflexiones, partimos de la consideracién —o, mejor atn,
de la conviccién— respecto a que las practicas y consignas de trabajo que posibili-
tan desarrollar metadiscursos a los y las estudiantes de los Estudios Superiores, a
partir de los cuales pueden comentar, reformular, evaluar, corregir (Maingueneau,
2008: 72-73) sus propios procesos de estudio, lectura y escritura, al mismo tiem-
po les permiten desplegar procesos dinamicos de significacién para pensar-se a si
mismos como lectores-escritores, en un flujo siempre abierto y mévil. Entendemos
que la reflexion metadiscursiva —constante, sostenida y acompafiada por el equipo
docente— es una practica que habilita y fortalece el posicionamiento estratégico de
sus autores/as-estudiantes en las textualidades que producen, su revision critica y,
simultaneamente y en el mejor de los casos, la transformacion de esta en un habito
clave en el pasaje educativo en el que nos situamos en esta investigacion.

Sabemos junto a Peirce (1868), que siempre puede decirse/pensarse algo mas
en algun aspecto; en este sentido, los finales son instancias potenciales de nuevos

1 Nos referimos al Proyecto Lectura y escritura en los umbrales: Prdcticas y didlogos entre la Escuela
Media y la Universidad (16H46), perteneciente al Programa de Semidtica de la Sec. de Investigacion de
la FHyCS de la UNaM. Directora: Carla Andruskevicz.



—
00)

Volviendo a los procesos de lectura y
escritura: Reflexiones metadiscursivas

»www.larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

recomienzos y las formas de conclusividad (Bajtin, 2002: 265-267) instauradas por
la cultura y la comunidad —que a su vez incluyen variadas posibilidades de respues-
ta— serian cortes contingentes y vinculados con las circunstancias de un contexto en
particular. Pensemos, en este caso, en las producciones escriturales de estudiantes de
la esfera académica, en las que se plantean plazos de entrega determinados y fijados
en consignas y guias de trabajo, recordados en forma insistente en avisos y carteles
en aulas presenciales y virtuales, los cuales los empujan hacia las clasicas formas de
cierre de este universo: el punto final —en términos gramaticales— y la conclusion
—en términos estructurales y paratextuales—, en un dar vuelta la pagina que clau-
suraria la semiosis. Sin embargo, situados en la practica de la escritura procesual y
metarreflexiva, podrian habilitarse continuidades y discontinuidades hacia multiples
v heterogéneas direcciones a partir de la traduccion e interpretacion de otros signos
—otros textos y lecturas, nuevas versiones y reformulaciones—, y estos de otros y asi,
sucesivamente, ad infinitum.

En este sentido, la escritura de los y las estudiantes, como produccion que habilita
multiples practicas y procesos, es aqui entendida como un entramado de signos su-
mergido en la semiosis infinita que nos encontramos describiendo. En relacién con
lo planteado, si el ser humano —en nuestro caso el estudiante— piensa a través de sig-
nos, cuando se piensa, cuando reflexiona sobre si mismo, él es un signo por lo cual se
traduce e interpreta en el fluir de sus pensamientos (Peirce, 1898: 19). El ser humano
piensa a través de palabras u otros signos a los cuales les imprime significaciones que
interactian y conforman una trama de continuidades; estas, a su vez, configuran la
vida humana y, de esta manera, esta es un hilo meldédico de pensamientos entrama-
dos que ponen en escena la continuidad de los procesos de la semiosis.

Esta posibilidad de pensar-se como estudiantes-signos, y a su propia escritura
como un proceso movil e inacabado que podria reformularse, revisarse y mejorarse
mas de una vez y procesualmente, resulta un verdadero desafio en el espacio del um-
bral académico, en el cual los habitos y practicas de lectura y escritura cristalizadas
en instancias educativas anteriores, se reformulan y complejizan, en ocasiones —cree-
mos— sin una mediacibén o transicion lo suficientemente amigable para ayudarlos a
sortear los obstaculos que pudieran presentarse.

Son multiples y variadas las metéaforas y categorias tedricas que aluden a este te-
rritorio conflictivo y tensionante por el cual los y las estudiantes tendran que pasar, o
se encontraran pasando, recurriendo a sus trayectorias y recorridos anteriores, pero
también, a los nuevos discursos disciplinares, cientificos y normativos con los que
empezaran a interactuar con frecuencia en el devenir de las clases, tutorias y didlogos
con sus propios compafieros. Estas y tantas otras situaciones comunicativas, les exi-
giran la adecuacion a los registros discursivos pertinentes sobre los cuales actuaran
una diversidad de tradiciones, filtros y cAnones que condicionan el decir/escribir en
el universo académico y disciplinarz.

En relaciéon con lo dicho, la constelacion tebrica, y al mismo tiempo metaférica,
a partir de la cual exploramos y nos adentramos en los corpus analiticos de nuestras
investigaciones, ponen en diidlogo umbrales (Camblong, 2017), ritos de paso (van
Gennep, 2008), entremedios (Bhabha, 2002), pasajes (Arnoux, 2009), zonas de pa-

2 “La disciplina es un principio de control de la produccion del discurso. Elle le fija sus limites por el
juego de una identidad que tiene la forma de una reactualizacion permanente de las reglas” (Foucault,
1996: 38).
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saje (Bombini, 2017), entre otras incursiones —principalmente ancladas en la Semi6-
tica, el Analisis del Discurso, la Didactica y Pedagogia de la Lectura y la Escritura y
los Estudios Culturales— sobre las cuales hemos profundizado en trabajos anterio-
res3. En ellos, la preocupacion siempre ha sido tanto la puesta en escena y el analisis
de las discursividades y textualidades que circulan en esta zona sensible del campo
educativo —pertenecientes a docentes y estudiantes y en articulacion con las voces
institucionales y oficiales—, como la blsqueda de estrategias y herramientas teéri-
co-metodolodgicas que pudieran colaborar y fortalecer el paso de la Escuela Media
hacia los Estudios Superiores.

En este marco, a partir de este momento compartiremos algunos fragmentos ex-
traidos de las voces y producciones de estudiantes de catedras de primer afio vincu-
ladas con la Alfabetizacién Académica (Carlino, 2006; Marin, 2006) y producidas
durante el cursado 2020, en las que se visualizan las practicas metadiscursivas/re-
flexivas a las que hemos aludido#. Algunos seran tomados de la experiencia de es-
critura del primer parcial, en la cual se les solicitd que recuperaran, en una serie de
etapas y consignas precisas y a través del trabajo con distintos formatos de sintesis,
las tematicas estudiadas y las actividades realizadas durante el primer cuatrimestre,
para luego proponerles la siguiente tarea de produccion: “Redacta un texto en el que
comentes y expliques tus procesos de estudio, lectura y produccién textual, enlazan-
do tus experiencias académicas con la bibliografia que leimos en este primer cuatri-
mestre”. (CAs. Consigna 1, 2020). Ademas, sumaremos algunos fragmentos de los
textos “con reflexion metadiscursiva” (CA. Consigna 2, 2020) de la carpeta proceso,
en la cual se recogen todas las producciones realizadas en el afio y cuya presentacion
—en el momento de la finalizacion del cursado del segundo cuatrimestre— es requisito
indispensable para la aprobacion de la materia.

En estas textualidades se visibilizan, como anticipamos, procesos de reflexion me-
tadiscursiva matizados por las tensiones y ansiedades que se generan en el territorio
del umbral, en el cual los y las estudiantes deben aprender una serie de codigos y
précticas a los que, en la mayoria de los testimonios recogidos, no estaban acostum-
brados o les eran absolutamente desconocidos. Al mismo tiempo, resulta imperioso
recordar que esta situacion de umbralidad provocada por el paso de la Escuela a los
Estudios Superiores, en 2020 se acrecento por el contexto de pandemia mundial, lo
cual ha generado que los cursados de las catedras se lleven a cabo en plataformas y
aulas virtuales. En este sentido, si bien esta no es la tematica protagbnica en nuestro
articulo, no podriamos dejar de reconocer que es transversal a las problematicas que
nos encontramos abordando y que, tal como se vera a continuacion, emerge en las
discursividades analizadas.

Observemos algunos ejemplos en las voces de estudiantes:

Comencé perdida, buscando ayuda de docentes para agruparme a las clases, maneras para
ponerme al corriente y al ritmo inmediato de los demaés. Era dificil manejarme en un drea

3 Andruskevicz, da Luz, 2017; Andruskevicz, 2019 y 2020; Areco, da Luz 2016; da Luz 2019.

4 Resulta oportuno mencionar que los fragmentos se reproducen tal como fueron presentados por los
estudiantes; de este modo, las dificultades en cuanto a ortografia, cohesion, textualizacion, etc., no fue-
ron criterios excluyentes.

5 Apartir de aqui, con esta sigla nos referiremos al Corpus de Analisis especificado al final del articulo,
luego de las Referencias Bibliograficas.
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que desconocia, partiendo desde el hecho en que todo se tenia que dar de forma virtual. Una
de mis dificultades fue poder organizarme con los trabajos, las clases, todos los horarios y
mis propios tiempos de aprendizaje. Fue mas que un desafio adaptarme y acostumbrarme
a estudiar a través de una pantalla... (Consigna 1 - Texto 12)°

... desde mi perspectiva el recorrido... fue una sucesion a veces complicada y otra simple, por
el hecho de que al entrar y permanecer al &mbito académico es un cambio rotundo, en el cual
hay que adaptarse a los nuevos habitos tanto de lectura como escritura, también estar al tanto
de las clases virtuales, llevar en tiempo y en forma las actividades. (Consigna 2 - Texto 4)

Tal como puede advertirse, en los fragmentos anteriores aflora un tono angustian-
te al recordar las dificultades que los y las protagonistas experimentaron al entrar al
contexto académico; la sensacion de estar perdidos, en un area o A&mbito nuevos y
con cambios rotundos, a los que se suma la virtualidad, y en los que se presentan
desafios en cuanto a la adaptacion a nuevos hébitos de lectura y escritura, es una
imagen recurrente. En algunos casos, se aferran a conceptos teéricos que circulan
en la bibliografia de los programas de las mismas catedras para explicar sus propios
procesos y dificultades, tal es el caso del analfabetismo académico?:

... el analfabetismo se produce cuando al alumno se le dificulta interpretar y producir textos
en el ambito académico estudiantil, y eso se ve relucido en los estudiantes que cuentan con
niveles basicos de educacion aprendidos en la secundaria, y se enfrentan a la universidad
(cfr. Marin; 2006: 02); eso sucedié en mi caso al principio del cursado. Senti como si nadie
te preparara para lo que conlleva estudiar en la universidad, y eso hizo perderme un poco
en el camino... (Consigna 2 — Texto 12)

... experimenté un comienzo muy complicado, llegué a relacionarme con varios compafieros
que dejaron la carrera, al ser una nueva etapa que viviria, mas esta modalidad que lo cambid
todo, no se esperaba un desenlace muy feliz, pues se debié a la falta de concentracién y el
“alfabetismo académico” ya que mis anos de estudio fueron carentes de exigencia. (Consig-
na 2 — Texto 5)

Es preciso aclarar que Marin (2006) acude al analfabetismo académico para des-
cribir una situacion recurrente en dicho contexto, para luego proponer el concepto de
alfabetizacién académica temprana que, tal como veremos més adelante, configura
uno de los postulados de base de nuestras investigaciones. En relacién con ello, en
ambos fragmentos citados anteriormente se advierte el esfuerzo por parafrasear el
concepto que, entienden, explicaria las dificultades que tuvieron al enfrentarse —tér-
mino que también llama la atencion puesto que interpreta el escenario referido como
una lucha u oposicién— con la universidad; pero, al mismo tiempo, responsabilizan
de esta situacion a un otro indefinido —éescuela, docentes, familia?— : “Senti como si
nadie te preparara para lo que conlleva estudiar en la universidad, y eso hizo perder-

”» o«

me un poco en el camino”, “mis afnos de estudio fueron carentes de exigencia”.

6 Todos los destacados son nuestros.

7 “Con el término “analfabetismo académico” se suele describir esa situacion, tan frustrante para am-
bas partes, en la cual el desempefio de los estudiantes como lectores y escritores difiere notablemente de
las expectativas que tienen los profesores y las instituciones” (Marin, 2006: 2).
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La dificultad, 1a complejidad, la sensaciéon de estar perdidos, son imagenes que
se reiteran en los textos analizados correspondientes a la Consigna 1, incluso en sus
titulos a los cuales consideramos como elementos paratextuales (Genette, 2008: 68)
claves ya que en ellos también se juega el posicionamiento y la construccién del enun-
ciador —tema sobre el que volveremos mas adelante—:

“Entre saber quién soy y no tener ni la mas minima idea de mi”. (Texto 1)

“No tires la toalla, atin hay tiempo para arreglar las cosas”. (Texto 5)

“El discurso procesual: Un proceso dificil de cosechar”. (Texto 6)

“Sin crisis no hay desafios”. (Texto 9)

“Odisea universitaria en tiempos de pandemia: una batalla que vale la pena librar” (Texto 13)

Como puede observarse, el tono entre agonistico y angustiante enfatiza en las
tensiones del umbral, desplegando estilos y recursos que proponen juegos del len-
guaje y matices que incursionan en el género poético a partir del cual se entretejen
metaforas —por ejemplo, en “un proceso dificil de cosechar” y en “odisea universi-
taria”— y fragmentos de reflexiones personales, consejos o refranes populares —por
ejemplo, en “no tires la toalla” o en “una batalla que vale la pena librar”—. En otro
conjunto de titulos se ponen de relieve los cambios, novedades y dinamismos de
esta etapa de pasaje —como en “Revolucion virtual y explosion de conocimientos”
(Texto 2) o “Un camino laberintico” (Texto 3)—, o incluyen un mensaje esperan-
zador cuya intencién pareceria ser el consuelo de quienes habitan este territorio
—como en “Los primeros pasos llegan a su fin, pero continuaremos caminando”
(Texto 4) o “En el proceso, est4 el tesoro (Texto 11)"—.

Por ultimo, en algunos titulos también se advierte la voluntad de circunscribir-
los a la funcion referencial del lenguaje —aunque también en dialogo con la poética
y con matices del género novelesco y biografico—, a partir de la cual se los sitiia en
un terreno cercano al &mbito académico probablemente considerado por el estu-
diante como esperable en una produccion de estas caracteristicas; ejemplos de ello
lo constituyen:

“Mi vida en el primer cuatrimestre”. (Texto 7)

“Aprender en tiempos de Pandemia”. (Texto 8)

“Un recorrido a mi experiencia académica universitaria”. (Texto 12)

“Las clases universitarias y las nuevas tecnologias en el afio del coronavirus”. (Texto 14)

Entre poéticos y referenciales, los titulos de estas producciones, asi como el en-
tramado de parrafos que se despliegan luego de cada uno de ellos, revelan, por
un lado, algunas escenas de la vida en los umbrales académicos; pero ademas, se
vislumbra en ellos la reflexién metadiscursiva de los y las estudiantes respecto a
sus procesos de estudio y su construcciéon como enunciadores-escritores que de-
sean ingresar a una comunidad académica y disciplinar en particular, integrada
por enunciatarios a quienes se dirigen y con quienes dialogan.

En relacion con lo dicho, recordemos que la enunciacion es un proceso comple-
jo en el cual se instalan y definen representaciones identitarias de los sujetos que
intervienen directa o indirectamente en la produccién discursiva. En este sentido,
cuando el enunciador dice algo a partir de operaciones de seleccién de topicos y
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modalizaciones que se encuentran legitimadas y arraigadas a determinados uni-
versos discursivos, se dirige a otro, a un tit cuya presencia es fundamental para la
definicion de su identidad: “... en cuanto se declara locutor y asume la lengua, im-
planta al otro delante de él, cualquiera que sea el grado de presencia que atribuya
a este otro. Toda enunciacion es, explicita o implicita, una alocucién, postula un
alocutario” (Benveniste, 2008: 85).

En la relacion dialogica planteada entre el yo y el td, los enunciados intercam-
biados son movilizadores de transformaciones en el otro; en este sentido, al decir
algo, el enunciador exhibe al enunciatario una interpretacion, una posibilidad de
sentido frente a lo dicho. Es por ello que los enunciados son dispositivos con in-
tencionalidades configuradas y efectos estratégicos esperados o prefigurados por el
enunciador quien, a través de la enunciacién definida como un acto individual de
la lengua (Benveniste, 2008: 83), siempre intenta influir en el otro (Costa, Moze-
jko, 2001: 24), modificaAndolo a partir de la puesta en discurso de saberes, ideas,
sentimientos o pasiones, tal como veremos en algunas voces de estudiantes en el
siguiente apartado.

Discursividades y pasiones:
La construccion del ethos

Luego de la reflexion respecto a los procesos metadiscursivos en los umbrales,
en este apartado quisiéramos continuar profundizando en ellos y en la construccion
de los enunciadores/as-estudiantes a partir de algunas incursiones en sus subje-
tividades y pasiones. Para iniciar dicha problematica, es necesario insistir en que
el discurso es instaurador de subjetividades, a través de un yo que —como ya se ha
afirmado-— se dirige a un #Z entablando relaciones dial6gicas e inmersas en univer-
sos discursivos miltiples. La subjetividad no implicaria simplemente la manifesta-
cion de sentimientos, emociones o pasiones —como veremos a continuacién—, sino
también la instalacién y afirmacion del sujeto a partir de lo dicho en determinada
enunciacion. En este sentido, la practica de decir algo —sin considerar la variedad
de soportes y coédigos que puedan modelizarla— es impensable sin la actuaciéon de
un sujeto con competencias particulares y con una identidad en permanente cons-
truccion a partir de los intercambios y relaciones con los otros.

Teniendo en cuenta los ejemplos anteriores de las voces de estudiantes en el
umbral, en cada uno de ellos advertimos el esfuerzo por adecuarse a un universo
discursivo con caracteristicas y normativas estilisticas precisas en las que se reve-
lan tradiciones retéricas y enunciativas pero, al mismo tiempo, también anclajes
en las subjetividades e identidades que se encuentran en proceso de construccion
y de pasaje: “Comencé perdida”, “Fue mas que un desafio adaptarme”, “desde mi
perspectiva el recorrido... fue una sucesién a veces complicada y otra simple”, “ex-
perimenté un comienzo muy complicado”.

En este momento del despliegue resulta oportuno sumar al entretejido teérico
la categoria de ethos que revela una manera de ser del enunciador a partir de una
manera de decir:
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No se trata entonces de una representacion estatica y bien delimitada, sino mas bien de una
forma din4dmica construida por el destinatario a través del mismo movimiento de la palabra
del hablante. El ethos no acttia en primer plano, sino de modo lateral, implica una experien-
cia sensible del discurso, moviliza la afectividad del destinatario. (Maingueneau, 2010: 206).

Es de esta forma que la construccion de los enunciadores/as-estudiantes en las pro-
ducciones analizadas, se construyen en diidlogo con las representaciones que de ellos
se hacen los destinatarios —sus docentes pero también, en este caso, quienes analizan
dichas producciones en el marco de una investigacién como la presentada—. Es por ello
que podriamos afirmar que mientras el “orador enuncia una informaciéon y al mismo
tiempo dice: yo soy esto, no soy aquello” (Barthes en Maingueneau, 2009: 90), al mis-
mo tiempo el destinatario va recogiendo pistas y huellas discursivas que dan cuenta de
las subjetividades a través de interpretaciones y sentidos dinamicos con los que cons-
truye una representaciéon de quien enuncia en determinado contexto discursivo.

Estas pistas pueden corresponderse con palabras, unidades de la lengua que se
integran en los enunciados como unidades de la comunicacién discursiva (Bajtin,
2002); estas representan opciones subjetivas frente a las posibilidades de decir algo
y de como decirlo; segtin Kerbrat-Orecchioni: “... toda unidad 1éxica es, en cierto sen-
tido, subjetiva, dado que las palabras de la lengua no son jamas otra cosa que simbo-
los sustitutivos e interpretativos de las cosas” (Kerbrat-Orecchioni, 1993: 91-92). Por
otra parte, no olvidemos que la subjetividad emerge en el intercambio con el otro, es
una construccién social y condicionada por los universos discursivos en los cuales el
sujeto se moviliza y acttia. Es por ello que las palabras con las cuales se construyen
los discursos, son compartidas, legitimadas y habilitadas por los sujetos; no son in-
venciones particulares sino que reflejan el trabajo y los procesos discursivos grupales
de comunidades o sociedades determinadas.

En articulacién con lo planteado, la dimension pasional del discurso pone en es-
cena una multiplicidad de subjetividades ligadas a lo corporal, a lo organico, a lo
somatico; el sujeto pasional atraviesa diversos recorridos psiquicos relacionados e
instalados a partir de una trama de condicionantes axiologicos. Sin embargo, estos
repercuten y son desbordados en el cuerpo del sujeto a partir de manifestaciones
lingiiisticas y paralingiiisticas —aunque estas tltimas no podran ser abordadas aqui—
que se constituyen como indicios, huellas y sefiales de multiples pasiones las cuales,
tal como veremos a continuacion, en las producciones analizadas son marcas visibles
de la vida en el umbral académico:

Durante mi cursada... he vislumbrado miles de sensaciones desbordantes en mi. Tuve que
aprender a sobrellevar muchas situaciones nuevas en distintos aspectos y combatir con
emociones que transcurrian en el aprendizaje de los contenidos tratados. Sin embargo,
pude sacar muchisimo provecho de todas las pruebas.

(...)

De la mano a todo lo presentado, los sentimientos y las emociones no pueden ser dejadas
de lado. Han pasado recursivamente la incertidumbre, el estrés, la alegria, la desespe-
racion y el llanto, mucho llanto. Pensamientos que cruzaron por mi cabeza como “no voy

» o« » o«

poder”, “no entiendo”, “no voy a llegar”y muchos més, que a estas alturas puedo decir que
solo quedan como trabas que pude superar. (Consigna 2 — Texto 3)



N
~

Volviendo a los procesos de lectura y
escritura: Reflexiones metadiscursivas

»www.larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

En las palabras elegidas por esta estudiante, se visibiliza la dimension pasional
a través del uso de diversos recursos discursivos y retéricos, como por ejemplo el
de la hipérbole (“miles de sensaciones desbordantes”) que le permite llevar al limite
algunas sensaciones y emociones (“el llanto, mucho llanto”), asi como también el uso
de términos que proponen una interpretacion de la situacién de umbral como una
suerte de contienda que debe librar (“combatir con emociones”), transformandose
en una especie de heroina mitolbgica (“pude sacar muchisimo provecho de todas las
pruebas”, “solo quedan como trabas que pude superar”).

Asimismo reconocemos la puesta en marcha de algunos recursos que posicionan
su enunciacién, y su figura de enunciadora, en el nuevo escenario que se encuen-
tra transitando: por un lado, el uso del adverbio “recursivamente”, vinculado con un
contenido del programa de la citedra como lo es el proceso de produccion textual, y
que en esta oportunidad le sirve para enumerar un abanico de pasiones por las que
ha transitado (“Han pasado recursivamente la incertidumbre, el estrés, la alegria, la
desesperacion...”); asimismo, la inclusién de la problemaética del discurso referido a
través de citas textuales de sus propios enunciados (“Pensamientos que cruzaron por
mi cabeza como “no voy poder”, “no entiendo”, “no voy a llegar” y muchos mas...”).
Todas estas huellas diseminadas en el fragmento compartido, nos permiten construir
un ethos discursivo que, situado en los umbrales académicos, se encuentra sumergi-
do en las pasiones que rememora y a las que instala en un espacio protagénico puesto
que “los sentimientos y las emociones no pueden ser dejadas de lado”.

En didlogo con estos despliegues analiticos, resulta oportuno recordar que una
de las representaciones mas frecuentes de lo pasional en la tradicion filosoéfica, es la
del pathos como: “... lo que perturba el movimiento natural, la accién dramaética y
poiética. Es lo cadtico, lo que desordena aquello que es esencial, a saber, lo cb6smico,
el movimiento armoénico” (Parret, 1995: 12); seglin esta concepcidn, la pasiéon deses-
tabiliza al sujeto, altera sus rutinas y habitos a partir de la instalaciéon del caos como
principio generador de lo pasional:

El inicio de una nueva etapa, siempre se presenta con grandes ilusiones. En mi caso cuando
comencé este ambito académico tenia muchos nervios, me resultaba dificil e incluso sentia
que se venia un cambio completamente en mis rutinas y vida en si, ademés tenia que acos-
tumbrarme a esta nueva era tecnolégica. (Consigna 1 — Texto 4)

Segin Parret, cuatro son las temdticas que redundan en la manifestacion de las
pasiones (1995: 17 y sigs.) y que posibilitan su clasificacion: en primer lugar, las pa-
siones pueden sistematizarse segin desencadenen euforia-placer o disforia-dolor
—como por ejemplo en el fragmento anterior se mencionan “grandes ilusiones” y,
al mismo tiempo, “muchos nervios”— por lo cual implican necesariamente la per-
cepcién y manifestacion de la sensibilidad del sujeto; en segundo lugar, las pasiones
podrian experimentarse, en un principio, en dos niveles, el de la interioridad y la ex-
terioridad, es decir, los territorios psiquicos y fisicos o corporales. En tercer lugar, las
pasiones son caracterizadas segin las competencias del sujeto y estas, a su vez, son
determinadas por sus intenciones; de esta manera, el sujeto pasional se encuentra
en permanente busqueda de un objeto de valor que lo predispone en un estar-diri-
gido-hacia: “En definitiva, tuve altos y bajos pero todos pude sobrellevarlos y hoy
me encuentro finalizando la catedra llena de esperanzas y ganas de seguir adelante”
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(Consigna 2 — Texto 3). Aqui, la figura de la inquietud® se torna protagénica, como
momento o experiencia primordial del desarrollo pasional ya que modeliza la biis-
queda o la espera del objeto deseado:

El dia que las clases presenciales vuelvan me ayudardn mucho con este desafio y la convi-
vencia hara que me despierte, porque el hecho de estar cara a cara me ayuda a inspirarme.
Esa es una idea que ronda por mi cabeza, otra es que, si se regresa la presencialidad, no me
organizaré de buena manera y seré un fracaso al redactar porque considero que me enre-
daré todo al escribir. (Consigna 1 — Texto 1)

En el fragmento anterior, el objeto deseado queda en evidencia: la vuelta a la pre-
sencialidad y la vida en comunidad con sus pares, traera la organizacion y la calma y
hara que se despierte —ése active, se ponga en marcha, arranque...?— o, de lo contra-
rio, también podria ocurrir lo contrario, el fracaso y el enredo —metafora potente en
cuanto a los sentidos que disemina— en sus practicas académicas.

Por ultimo, las pasiones instalan modalizaciones, las cuales son clasificadas por
Parret —quien retoma dimensiones filoso6ficas de Descartes, Malebranche y Condi-
llac— en torno a la secuencia logica querer, saber, deber y poder, en la cual se obser-
van dos términos virtualizantes (querer y deber), es decir, aquello que podria reali-
zarse o volverse actual, y dos actualizantes (saber y poder) como la concrecién de los
actos pasionales a partir de las competencias de las cuales dispone el sujeto:

Noto que mi escritura mejor6 en comparacion a comienzo del afio, analizo y veo los textos
de distinta manera. Para lograr estas pequefias mejoras tuve que afianzar mi relacién con
la lectura obligatoria, los restimenes y el libro de catedra. Me encanta ver mi progreso con
mi propia escritura, no soy visionaria pero si espero que siga mejorando, identificar mis
errores a la hora de escribir es el primer paso, continuo pasando por alto muchos de ellos,
lo cual por ahora es inevitable, trato de ser lo mas correcta a la hora de escribir y de hacer
sus respectivas correcciones pero hay veces donde los paso por alto, en este mismo trabajo
probablemente cuando lo revise mas adelante encontraré errores con los que me frustraré,
pero son parte de este proceso de aprender el de identificar mis propios errores para poder
corregirlos e ir mejorando. (Consigna 2 - Texto 6)

En este dltimo fragmento compartido y que integra el conjunto de producciones
realizadas al finalizar el cursado, se advierten profundos procesos metarreflexivos y
metadiscursivos respecto a los procesos de lectura y escritura, enlazados con multi-
ples modalizaciones pasionales. Por un lado, las virtualizantes: “espero que siga me-

» o«

jorando”, “identificar mis propios errores para poder corregirlos e ir mejorando...”;

»

por otro, las actualizantes: “Noto que mi escritura...”, “analizo y veo los textos...”, “Me
encanta ver mi progreso...”, “trato de ser lo mas correcta a la hora de escribir...”. De
este modo, resulta valioso destacar que, en idéntico espacio discursivo, se retinen y
dialogan tanto los “progresos” y “pequeias mejoras” —aquellos aspectos en los que la

estudiante advierte que ha mejorado—, como los “errores” —término utilizado de ma-

8 “La inquietud (...), indica precisamente esta caracteristica de lo pasional de estar determinado por
su objeto y, al mismo tiempo, a medio camino de la plenitud o de la recuperacién de su término y de
encontrarse constantemente en el estado de tendencia que no se acaba nunca” (Parret, 1995: 18).
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nera enfatica en tres oportunidades en el mismo parrafo— en los cuales debe trabajar
puesto que aun los pasa por alto.

Para finalizar esta primera entrada en los corpus analiticos de nuestras investi-
gaciones vinculados con los procesos de ida y vuelta en los umbrales académicos,
recordemos que Bajtin reconoce que los enunciados —a partir de los cuales nos comu-
nicamos, hablamos y escribimos— poseen un cardcter metalingiiistico (Bajtin, 2002:
306) que se despliega a partir de las relaciones dialogicas que entre ellos se entrete-
jen: son las fuerzas metalingiiisticas las que instalan las fronteras que distinguen las
voces de los sujetos discursivos participantes de una comunicacién. De este modo,
podria afirmarse que las respuestas esperadas/generadas por los enunciados se des-
encadenan de la capacidad que poseen los sujetos para reflexionar metalingiiistica y
metadiscursivamente sobre los enunciados propios y ajenos.

En otras palabras, la respuesta a lo enunciado/dicho por otro, o por el mismo
hablante-escritor que habita el umbral académico junto a sus subjetividades y pa-
siones, resultara siempre una reflexion e interpretacion sobre el discurso, una vuelta
sobre las palabras oidas o leidas que liberan una respuesta/enunciado inevitable.
En relacién con ello, en el caso de las producciones que nos encontramos analizan-
do, consideramos que los procesos, practicas y consignas de trabajo que potencian y
fortalecen las competencias metadiscursivas de los y las estudiantes, resultan herra-
mientas estratégicas para un pasaje amigable de la Escuela Secundaria a los Estudios
Superiores.

ll. Una vuelta mas: Procesos como
herramientas alfabetizadoras

Como ya hemos manifestado en la primera parte del articulo, a lo largo del primer
afno de los Estudios Superiores, las tareas de escritura plantean practicas que per-
miten avanzar en la alfabetizacién académica de los y las estudiantes. Por supuesto
estudiantes-ingresantes que ponen en tension las nuevas herramientas que deben
conocer con aquellas que le fueron dadas a través de la alfabetizaciéon académica
temprana y con las que empiezan o piensan habitar la esfera académica. Una alfa-
betizaci6on académica temprana que, segin Marta Marin, tiene que ver con el “de-
sarrollo temprano de las habilidades letradas, que son habilidades diferentes de las
requeridas por los textos literarios y periodisticos” (Marin, 2006: 34); a partir de
précticas de lectura y escritura, dichas habilidades propician en los y las estudiantes
de la Educacion Secundaria un acercamiento a la interpretacion de la retérica disci-
plinar y la produccién de géneros propios de las ciencias.

Ahora bien, retomando la idea de las tareas de escritura en la academia como he-
rramientas para la alfabetizaciéon académica, las practicas de lectoescritura profun-
dizan el trabajo desde la complejidad de las comunidades cientificas/disciplinares,
de los géneros y discursos propios de esas comunidades. En este sentido, proponer
la escritura de un informe de lectura en el primer afio de una carrera universitaria
tiene que ver con un trabajo de escritura dificultoso que busca iniciar “la adquisicién
y el uso de habilidades cada vez mas complejas” (Marin, 2006: 2). En esta linea de
investigacion, hay una mirada particular y potenciadora de la produccion de un infor-
me ya que consideramos que este representa una tarea que permite avanzar sobre la
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“adquisicion de un conjunto de conocimientos lingiiisticos y de estrategias cognitivas
necesarias para interpretar y producir textos que se utilizan en contextos de estudio”
(Marin, 2006: 2). Este proceso escritural se vuelve una herramienta para conocer y
comunicar saberes presentes en los discursos que se producen, se leen y circulan en
la disciplina.

Nos resulta evidente que pensar en el proceso de escritura en la Educaciéon Supe-
rior supone tareas complejas, formadoras y en las que necesariamente confluyen de-
cisiones teoricas, escriturales y metodologicas. Estas decisiones circulan y se nutren
desde diferentes posiciones, por un lado, con las de los enunciadores/as estudiantes
y, por otro, con las del equipo de citedra. Desde este panorama complejo, en este
contexto académico con frecuencia se propone la construccién de lo que Marta Marin
llama planes previos; un plan posible que podra ser modificado en todos sus aspectos
y que senala la relacion con la lectura del contenido y el modo de decirlos. Particu-
larmente en los informes de lectura, este proceso esta presente en el plan textual
entendido como un espacio discursivo en el que se explicita el proceso llevado a cabo
para la toma de decisiones, sefnala los momentos y etapas de didlogo entre la lectura
y la escritura de los géneros y discursos disciplinares. Como dispositivos de trabajo,
estos planes inician su itinerario con las decisiones acerca de las lecturas sobre las
que se realizara el informe y, en este punto, atendiendo el proceso, el area disciplinar
dara las coordenadas para que el y la ingresante pueda confeccionar un mapa de sus
posibles recorridos particulares, encontrar la ubicacion de los puntos importantes y
las conexiones en la bibliografia que se lea. A partir de alli siguen las decisiones vin-
culadas a lo metodologico y escritural, enmarcado en ese mapa desplegado.

Sostener tedricamente el plan textual de un informe supone, desde esta linea, pen-
sar en términos del paratexto propuesto por Genette, es decir, como borradores, dis-
positivos que funcionan como construcciones en las que se entrecruzan los elementos
de la complejidad del acto de escritura y donde quedan explicitas las decisiones del
escritor a través de intertitulos, prefacios y notas al margen, es decir, todas sefales
accesorias. Desde este enfoque el plan conforma matrices? dialégicas y metatextua-
les en relacion con la version final, marcadamente criticas y en las que se ponen en
juego los elementos propios de la alfabetizacién académica. Estas matrices trabajadas
en situaciones de umbralidad académica se vuelven herramientas que profundizan
la posibilidad de eleccion de los procedimientos adecuados y las decisiones correctas,
aceptadas en la comunidad académica.

Traducciones para habitar la academia

Pensar el proceso de escritura a partir de la construccién de las matrices posibilita
entenderlas como dispositivos que, en términos de Camblong (2012), tienen fuerte
potencia generadora para poner a funcionar componentes semioticos permitiendo
la produccion de determinadas operaciones necesarias en la alfabetizacion acadé-
mica. Como se plante6 anteriormente, el plan textual del informe es un dispositivo

9 Las matrices dialdgicas son definidas por Camblong-Fernandez como una secuencia “cuya sen-
cilla configuracion permita dar cuenta de los principales componentes y aspectos de los aprendizajes
semioticos relevantes para el trabajo de alfabetizacion (...) no se trata de un modelo, ni de un esquema
modelizador, sino de “matrices operativas” concebidas como dispositivos potentes, constitutivos de la
semiosis, procesadores de alternativas y variaciones lanzadas a los diversos desarrollos que los aprendi-
zajes puedan/logren materializar.”(Camblong — Fernandez, 2012: 70)
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que indica el proceso de escritura, las decisiones tomadas, los componentes elegi-
dos y las justificaciones. Ademas, es un espacio de dialogo entre el o la ingresante
y la comunidad discursiva a la que desea pertenecer; esto es, interacciones que a
través de practicas semiéticas se generan, sostienen y se transforman en continuidad
(Camblong, 2012: 44). Por esta razon, advertimos que el proceso de escritura en el
ambito de la educacion superior sefiala dichas dindmicas dialogicas desarrolladas en
un ida y vuelta entre la comunidad académica y quienes desean ser parte, los o las
ingresantes.

En este momento incorporamos al plano investigativo otra dimension teérica del
plan textual: la matriz dialégica. Recordemos que en el apartado anterior descri-
bimos una dimensién metodolégica en la que aparece el concepto de herramienta
como medio para iniciar un proceso macro de alfabetizacién académica. Ahora bien,
es importante para esta linea de desarrollo avanzar en la idea respecto a que los y las
estudiantes necesitan entender el espacio de funcionamiento de esas herramientas,
la dinamica que postulan las matrices dial6gicas y las operaciones que se permiten en
el campo disciplinar/cientifico.

Comencemos por senalar que el pasaje Escuela Secundaria-Universidad significa
el paso de una semiosfera a otra, es decir, en términos de representacién teérica, un
lugar “completamente ocupado por formaciones semiéticas de diversos tipos y que
se hallan en diversos niveles de organizacién” (Lotman, 1996: 11). Ingresar significa
finalizar con una Educacién Secundaria en la que las practicas de lectura y escritu-
ra refieren a espacios curriculares, de diferentes disciplinas y con diversos grados
de complejidad. Dichas practicas tienen relacidon con otras formaciones semidticas y
con niveles de organizacion propios del nivel educativo. En este contexto, el pasaje
implica movimientos, estados y emociones, un cruce por una zona de paso, esto es,
una frontera en la que, como diria Lotman, se tejen y se destejen, se mezclan, se cam-
bian y, lo mas importante, se transforman los habitos conocidos (Lotman, 1996: 34).
Pues bien, cruzar la frontera es empezar a entender/habitar ese otro-nuevo espacio a
partir de los mecanismos semioticos propios, organizaciones particulares y lenguajes
especificos. Debido a ello, se activan instancias de traduccién a través de mecanismos
bilingiies en los que se ponen en juego los lenguajes nuevos y necesarios para perma-
necer en la esfera. Desde esta perspectiva, escribir un informe de lectura representa
un trabajo de traduccion de los discursos y los géneros disciplinares de parte de un/a
escritor/a inexperto/a como diria Cassany.

Por otro lado, proponer el plan textual como punto de partida/salida del proceso
requiere un segundo trabajo de traduccion ya que quien produce el informe debe gra-
ficar y sefialar el recorrido hecho por el campo disciplinar al que llego; explicitar las
tareas de lectura, sus recorridos e interpretaciones. Desde nuestra tarea de investiga-
cién consideramos indispensable en este paso de la Escuela Media a los Estudios Su-
periores priorizar estos dispositivos de traduccion desde las matrices dialogicas antes
mencionadas. Ahora bien, proponemos mostrar este planteo teérico en una actividad
especifica en el marco de una citedra de primer afio de las carreras de Bibliotecolo-
gia: la escritura del plan textual de un informe de lectura. La actividad se inicia con
una primera tarea en el proceso de traducciéon: abordaje del informe de lectura como
género y las caracteristicas e implicancias de este en la Bibliotecologia. En una segun-
da etapa, se presenta el material de lectura compuesto por textos que ponen el foco
en las tematicas y problematicas intimamente relacionadas con el campo disciplinar.
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Finalmente, presentamos un ejemplo™ del proceso de construcciéon de un plan;
este es uno de todos los planes textuales que integran nuestro corpus de trabajo con
el proposito de clarificar el desarrollo de estrategias de lectura/escritura que se cons-
tituyen en puntos/marcas en el armado del plan previo. Si bien la meta es la version
final del texto, aqui queremos plasmar el proceso realizado en el plan textual que se
inicia con la lectura, continda con los borradores para llegar a la version final (Ver
Figuras 1 a 4).

Mostrar a través de los borradores el arduo proceso de escritura pone en evi-
dencia, primero el reconocimiento, a partir del aprendizaje del género informe, de
la formacién semioética de la semiosfera que el o la ingresante debe conocer una vez
que atraviesa la frontera. Segundo, que el plan textual se constituye en un dispositivo

PLANTEXTUAL:
FLAN TEXTUAL:
I Iseuwsaie
2 LaBishictecs eoma lastitacsin,
3. Optimiraciin de kos tiemps .. .
4, Razsees ds depeafiescia seme wsaarics y ol Diblictecario. 1. Introduccion descriptiva.
5. (Ussarios o Clestes? 2. LaBiblioteca como Institocitn.
- Las bibatecasy e pibico. 3. Optimizaciéa de los ti deatro de las bibiliotecas.
2Las Bibctecas al servicio de pibiios. aeiot " hempos 0 Gotas hEotecEs.
1) Defaicia 4. Razoaes de dependencia entre usuarios ¥ el Bibliotecario.
2 Bl parsdigma da o piblics™y Los deberes &l istems beblishocarss 5. Una mirada sctual sobre 1z desnatoralizacitn de 1a lecra.
3} Motivos de o cnmscide y m paped ea b socsadad 6. ;Usnarios o Clieates?
4) El epiits dewocriticn y 508 pilere i o
5 B faven e par 6.1- Las bibliotecas y el pl.l.U?IOQ. .
. Lns Bifbfiotecas al srvicio del chente 6.2-Las Bibliotecas al servicio del pablico
1) G say I’ | servicio del peblice. 6.3- Las Biblictecas al servicic del cliente,
3 Sat comienrs ¢ Risteia 7. Conclusién
3 El*rl" de ka bibliotecanon.
) ystzios ¥ anpemenios es defrees de et portara.
4. Conchisila
Figura 1. Borrador 1. Figura 2. Borrador 2.

que da cuenta del resultado de un proceso de traducciones de los nuevos lenguajes en
continuidad permanente entre la comunidad académica a la comunidad discursiva.
Por dltimo y, lo m4s importante, mostramos la centralidad que le atribuimos al pro-
ceso porque indica, como vemos en el ejemplo, los cambios en los borradores y en la
toma de decisiones teéricas y metodoldgicas que estan acompafiados de orientacio-
nes de parte del docente.

Aclarado anteriormente el proceso previo a la materializacion del plan, insistimos
en estas practicas de escritura desde una mirada metodoldgica v un anclaie teérico

PLAN TEXTUAL: PLAN TEXTUAL:

1. Introduccron explicatova. 1. Istroduccida explicativa
1 LaBibliotecs como [asttucicn
2.1 Optimiraciéa de los tempos deatro de las beblivtecas.
2.2 Razones de dependentia entre usuarica ¥ el Biblistecario. 2.1 Optimizacion do los tiempes deatio da bas biblctesas.
3. Unamimada actual sobse la desnaturalizacisn de la lectura. 2.2 Razones de dependencia entre ususrica y of Biblicsscazia
3.1 El pablice lector actual deatro de las bibliotecas. TEXTO 4
4. Labiblictecs jAate usuarios o clientes?
4.1 Las Bibliotecas al servicio dal pablico.

2. LaBibliotess como [nstitacide,

Uns meirsda sctual sobre 1 desasharalizacioa de b lecturn
3.1 El piiblico lector actue] dentro de les biblictecas. TEXTO 4

4.1.1) Defizicitn 4. Labiblioteca ; Ante usuerios o clientes?
4.1.27) Motives do e ereaciéa i o pape] o8 13 sotiedad, 4.1, Las Bibhotecas al servicso del piblsca.
4.1.3) El parsdigena de “1o péblieo™ v Ion detberes del sistema bibliotecaria 411} Definicién

4.1.4) El espiritu democritico y sus pilases.

42 L BRE o oarvicio dal chiemie 4.1.2) Motivos s su creacida ¥ ru papel en la sociedad

4.2.1) Sus comienzos ¢ histaria 4.1.5) El paradigms de "lo pibliso” y los deberes del sistema biblistecaric.
4.2.2) El"rol” de loa bikliotecarics, 4.1.4) El eapiritu democzitico ¥ 1us pilares.
4.23) Objetrvos y argumentos en defensa de #sta postura 43] Las Bibliotecas al servicio del clieste
42.4) Casacterizacids y diferencias con las bibliotecas al servicio del pablico. )
5 Conrlmin 42.1) Sus comieazos ¢ kistoria.
42.2) Bl “rof” de los bibliceecarios
4.2.3) Objetivos y argumentos en defimsa de esta postura.
Figura 3. Borrador 3. 42.4) Caracteriracice y diferencias con las bibliotecas ol servicio de] piblico.
3. Conclusita
6. Anexc.
que permita, como resultado, establecer | : metmescs ot

dispositivos que profundicen el sentido Figura 4. Version final.

10 Este ejemplo se tomd del corpus de planes textuales pertenecientes a estudiantes de primer afio de
las carreras de Bibliotecologia de 2019.
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de modelo de composicién de un texto. En consecuencia, proponemos el plan para
realizar practicas de escritura que se aborden desde la perspectiva de la recursividad
donde, como dice Cassany “la estructura inicial se formula a medida que aparecen
ideas nuevas que no estaban incluidas al principio. El escritor que sigue este proceso
es suficientemente flexible para incorporar las ideas nuevas...” (Cassany, 1987: 83).
Los borradores marcan la flexibilidad, evidencian los movimientos de armado y des-
armado de los planes previos, las idas y vueltas en las decisiones. Asimismo, sefialan
el trabajo con herramientas lingiiisticas y discursivas de la esfera académica, proble-
matizando las instancias de escritura propia, permitiendo acciones que posibilitaran
realizar las traducciones necesarias para cruzar o al menos transitar las fronteras.

Comentar para volver a empezar

En este apartado pasaremos a otra dimension de nuestro objeto de investigacion
el cual involucra el abordaje metadiscursivo del proceso de revision, orientacion y co-
rreccion del plan textual y del informe de lectura como dispositivos. En este sentido,
analizar estas etapas es importante porque ponen en juego las voces del escritor/a
alumno/a y la del docente; ademas, sostienen un acompanamiento metatextual que
permitira al alumno/a darle sentido a la toma de decisiones para su propia forma-
cion como lector/a y escritor/a académico/a. Este acompanamiento abre una nueva
zona de diilogo teérica ya que incorporaremos el concepto de comentario acadé-
mico. Desde esta linea definimos el comentario como un enunciado que habla de
una correccion de parte de la o el docente, es de caracter metadiscursivo y supone
indicaciones para la reflexion del escritor/a alumno/a. Estos rasgos constitutivos lo
acercan a lo que Stella Maris Tapia considera como “... correcciones de los docentes
[que] se insertan en los enunciados de los alumnos, es decir, se realizan en un enun-
ciado ajeno, con el que conforman un tipo especial de didlogo o interrelaciéon” (Tapia,
2016: 166). Si bien esta autora distingue tipos de correcciones, consideramos que los
comentarios particularmente tienen relacion con los diversos modos y niveles de in-
tervencion que plantea Tapia. Por esto, el comentario tiene algo de réplica destinada
a los textos producidos por los y las estudiantes; sefiala marcas reconocibles y que
no varian de un contexto a otro; cumple la funcién de enmienda ya que interviene
directamente en el enunciado ajeno que se encuentra o define como erréneo. Es de-
cir, consideramos que el planteo de la dimensién metatextual del comentario abarca
estos anélisis y aspectos de la correccion.

A estas definiciones y acomodaciones desde Tapia, agregamos a nuestro planteo
algunas ideas propuestas por Cassany en Taller de textos. Leer, escribir y comentar
en el aula que nos parecen sustantivas para pensar los comentarios en el proceso de
escritura. Como instancia de revisiéon coincidimos con el valor que le da este autor al
comentario del docente; si lo pensamos en una catedra de primer afno, con una me-
todologia de fuerte anclaje en la alfabetizaciéon académica. Este puede ser entendido
como enunciados que funcionan como instancias precedentes a la toma de decisio-
nes, que son trascendentes y tienen consecuencias complejas. Por lo tanto “es una
tarea compleja que requiere varias habilidades lingiiisticas y procesos cognitivos”
(Cassany, 2006: 61). A partir de esta actividad compleja destacaremos algunas habi-
lidades que, sostenemos, se ponen en juego en el comentario académico insertos en
los enunciados de los/as ingresantes, en dialogo con los tipos de correcciones nom-
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brados anteriormente. En este sentido, el comentario implica la contextualizacién del
texto, de la tarea, la construccién de opiniones e interpretaciones y la expresiéon de
juicios relevantes para todo el proceso de escritura.

En cuanto a la tarea de escritura de un informe de lectura, en el primer afio se
piensa como primer paso del proceso el plan textual, ya en esta accion se propone un
trabajo con comentarios académicos que acompaiien su construccion. Estos comen-
tarios tendran relacion con aspectos macro, referidos a las lineas trazadas en cuanto
a temas y subtemas a partir de las tareas de lectura y a la orientacién de los mecanis-
mos de traduccidén posibles en el paso de un lenguaje a otro. Una vez transitada esta
parte del trabajo los comentarios hablaran de la escritura del informe propiamente
dicha, seran mas complejos y estableceran conexiones discursivas entre la voz de los
y las estudiantes, las palabras del docente, la de los textos leidos y el texto producido.
Esta etapa sostiene estos didlogos y senalan aspectos més especificos de la escritura
en términos gramaticales, lexicales, de adecuacién y de la construccion discursiva en
particular de modo que cumpla con los protocolos académicos.

Los comentarios realizados en los dos momentos de la escritura presentan una
serie de caracteristicas y presupuestos que son desarrollados por Cassany y con los
que acordamos totalmente. En el acto de comentar se presupone una interpretacion
dindmica en la que, a través de puntos de vistas en contraste, la comprension del
texto se elabora y se modifica. La interpretaciéon guarda coherencia con la fuerza del
significado de la consigna. El objeto del comentario surge de la seleccion de datos y de
la orientacién hacia lo relevante, a los puntos, las sefiales, las marcas que formaron el
mapa textual y después el informe propiamente dicho.

Seguidamente, mostraremos a modo de ejemplo* la correcciéon en proceso de un
informe. Queremos aclarar que esta es simplemente una pequena parte de las tareas
que se llevan a cabo durante la revision de la composiciéon del texto académico. En
este caso, corresponde al proceso de un estudiante que necesité muchas instancias de
elaboracion y reelaboracion del texto; queremos mostrar que los cambios en la cons-
truccion son notables y las indicaciones muestran dificultades con la puntuacion, las
propiedades textuales, y también, con las estrategias discursivas aceptables para el
ambito académico (Ver Figuras 5 a 7).

Finalmente, si bien, como enunciamos previamente, esto es una parte minima del
trabajo de revison y acompafnamiento del proceso de composicién del informe de lec-
tura, podemos apreciar el uso de los comentarios como guias, llamados de atencion,
marcas gramaticales, 1éxicas y de adecuacion sobre la propia escritura. Importantes
son las intervenciones que tienen que ver con particularidades del género de informe
pero también con las reglas de la escritura académica cuando hablamos de la palabra
propia y la de los autores; esto se vincula con la citacion, las referencias al marco te6-
rico o critico de los textos leidos explicitados y que constituyen una caracteristica es-
pecifica de la escritura en la Educacién Superior. A partir de este ejemplo, sostenemos
que, como discurso metatextual, el comentario tiene como objetivo “ayudar al aprendiz
[ingresante] a construir interpretaciones e indirectamente, a incrementar sus habilida-
des de comprension y produccién o su conocimiento del género discursivo correspon-
diente...” (Cassany, 2006: 71). En cuanto a lo metodologico es necesario a través de la

11 Ejemplo tomado del corpus de informes de lectura pertenecientes a estudiantes de primer afio de las
carreras de Bibliotecologia del 2020.
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relectura y sobre todo el de negociacion de signi-
ficados, con una mirada formativa en los géneros
disciplinares.

Otra vuelta de tuerca:
Palabras finales

Instaladas en el cierre de este articulo como
investigadoras pero también como docentes
que se desempefan en los umbrales académi-
cos, consideramos que lejos de pensar que ya
no hay vuelta atras respecto a los procesos de
lectura y escritura de los y las estudiantes en el
pasaje Escuela Media-Estudios Superiores, o de
plantear actividades y consignas en las que se
privilegie el dar vuelta la pagina, aqui preferi-
mos insistir en la produccion textual entendida
como un vuelta a empezar permanente. De este
modo, con el anélisis de los corpus presentados,
en articulacién profunda con la constelacién teo-

izar 1y

Ang. Danvels Rodrigues Valens y Gald

I informa

mescionads

rico-metodoldgica que fuimos desplegando, in-
tentamos senalar que en esta zona de pasaje las
herramientas estan a disposicién, solo hay que
ponerlas a funcionar en un campo ciertamente
complejo y en ocasiones azaroso pero, al mismo tiempo, siempre flexible y recursivo.
Las lineas de investigacion aqui desarrolladas hablan de un espacio donde se po-
nen en tension préacticas alfabetizadoras que hacen aflorar subjetividades diversas,
y permiten tomar decisiones importantes para la formacion académica y disciplinar
habilitando procesos en los que se problematizan y cuestionan las propias practicas
de escritura. En este sentido, en articulaciéon con el aporte que esta investigaciéon pu-
diera sumar al concierto de trabajos cientificos que se ocupan de la problemaética del
ingreso y permanencia de los y las estudiantes a los Estudios Superiores —algunos de
ellos citados en la bibliografia de este trabajo—, estamos convencidas respecto a que
el énfasis puesto en los procesos metadiscursivos, en el momento de disefiar consig-
nas y tareas para el desarrollo de la lectura y la escritura, es una estrategia clave y po-
tente que no puede dejarse de lado puesto que habilita la construccion de identidades
y el desarrollo de competencias que permitiran un transito mas amigable y critico
por los umbrales académicos.
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Resumen

Este trabajo pretende invitar a los lectores y las lectoras a pensar que muchas
de las dificultades observadas en los y las estudiantes en torno a la lectura de textos
académicos no responden a déficits naturales o a habilidades mal aprendidas durante
la escuela secundaria, sino particularmente a los nuevos modos en que se presenta
la cultura académica, no solo muy diferente en sus textos y practicas sino también
desconocida para quienes desean ingresar a ella. Se intenta poner en consideraci6on
y llamar a la reflexi6n sobre cémo son lingiiistica y discursivamente los textos escri-
tos que circulan habitualmente en la cultura escolar (las lecciones de los manuales
escolares) y los discursos académicos escritos que circulan y son demandados en las
précticas de lectura del nivel superior; asi también, realizar inferencias sobre el tipo
de lectura que requieren unos y otros.

Palabras clave: lectura - textos escolares - textos académicos - ingreso nivel
superior
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Abstract

This work aims to invite readers to think that many of the difficulties observed in
students around reading academic texts do not respond to natural deficits or skills
poorly learned during high school, but particularly to the new ways in which aca-
demic culture presents, very different in its texts and practices but also unknown to
those who wish to enter it. An attempt is made to consider and call for reflection on
how the written texts that usually circulate in school culture (the lessons of school
textbooks) and the written academic discourses that circulate and are demanded in
the reading practices of the higher level are linguistically and discursively; as well
as making inferences about the type of reading they require.

Keywords: reading - school texts - academic texts - higher level income
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Introduccion

Existe un amplio consenso en el conjunto de los profesores y las profesoras de
la educacion superior, tanto universitaria como no universitaria, acerca de que los
alumnos y las alumnas que se inician en ese nivel no cuentan con las destrezas para
leer o producir esos textos escritos que se requeririan para constituirse no solo en
buenos y buenas estudiantes de sus asignaturas sino también, y principalmente, en
profesionales competentes de los respectivos campos disciplinares. Generalmente, se
sefialan ciertas dificultades (o resistencias, en algunos casos) para leer y escribir en
los tiempos y formas requeridas asi como en las modalidades y sentidos propuestos.
Ello constituye un motivo de amplia y persistente preocupaciéon en tanto suele difi-
cultar u obstruir el cumplimiento de los objetivos académicos que las instituciones,
las catedras o sus profesores y profesoras se proponen. Las dificultades que comtn-
mente suelen compartirse al respecto integran una larga y relevante serie de cuestio-
nes que afectan el trabajo académico con los textos escritos; es comin sefialar que los
y las estudiantes que ingresan al nivel superior de la educacién no cumplen con los
tiempos de lectura propuestos; no identifican la informacién relevante de los textos
que leen y, por lo tanto, no pueden reutilizar sus contenidos en actividades ulteriores;
no reconocen conexiones o relaciones tematicas no solo al interior de los mismos
textos, cuestion esta que atenta contra la integracion de la informacion, sino entre
diferentes textos relativos a un mismo autor, una misma tematica, etc. Ademas, se
sefiala que el desconocimiento de ciertos géneros basicos de la discursividad esco-
lar o académica como la monografia, los informes de lectura, o los parciales escritos
suelen afectar también las menguadas competencias para la interpretacion y produc-
cion de los textos que suelen proponerse en las aulas del nivel superior. La serie de
dificultades no se agota en estos seflalamientos, sino que se extiende en un amplio
abanico de cuestiones que también incluye, entre muchas otras, la notable dificultad
para adecuarse a ciertos estindares normativos basicos de la produccion de escritura
vinculados a la coherencia, la cohesion, la ortografia, etc. (Suarez Ramirez y Suérez
Ramirez 2021; Giménez, Luque y Orellana 2014; Giménez, 2011)

Sin embargo y a pesar de la relevancia y el acuerdo generalizado en torno a estas
cuestiones, no son muchos los y las profesoras que perciben que la lectura y escritura
de textos sea un asunto que no solo ataiia a las problematicas comunes de los estudios
superiores o a la formacion inicial para el ejercicio de una profesion, sino a las pro-
blematicas especificas que deberian tomar cuerpo en sus propias asignaturas. Existe
cierta sensaci6én compartida ain por muchos y muchas docentes de nivel superior de
que alguien debiera haber hecho eso antes (la educacién secundaria principalmente)
o alguien debiera tomar cartas en el asunto ahora para salvar esas dificultades
(esto es, ofrecer a los y las estudiantes talleres o cursos de lectura y escritura de textos
académicos que reparen los déficits observados).

En un esclarecedor estudio sobre la educacion superior, Ana Ezcurra expresa que

Ante el fracaso académico, la 6ptica causal prevalente apunta a los estudiantes y no a los es-
tablecimientos. Un enfoque que comtinmente domina en las instituciones, si, pero también
en las politicas publicas. De ahi que las acciones mas corrientes sean programas: dirigidos a
los alumnos mas que a los docentes; que por lo regular se cifien a esquemas de apoyo y orien-
tacion, como tutorias; agregados a los cursos regulares y con frecuencia pocos conectados
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con ellos; y por afiadidura, focalizados solo en algunos estudiantes necesitados de asistencia:
econdmicas, académicas, y juzgados en riesgo (Ezcurra, 2013: 45)

Se torna cada vez més necesario, desde la perspectiva de la autora, que las institu-
ciones de nivel superior, asi como sus agentes, incorporen como problematica propia
las modalidades y habilidades para el estudio tanto en sus planes y programas como
en sus practicas de ensenanza; dentro de estas cuestiones se encuentran en un lugar
prioritario, sin dudas, las capacidades especificas para la lectura y produccion de tex-
tos académicos escritos. Mientras la intervencién en torno al problema sea periférica,
es decir, por fuera de los contenidos y practicas de las materias, el impacto seguira
siendo irrelevante, sostiene la autora.

Ezcurra (2013) describe dispositivos de orden curricular con efectos probados y
provechosos para la persistencia y retencion de los estudiantes en los estudios supe-
riores; estos dispositivos que la autora llama de alto impacto no solo corroboran el
papel indiscutible que la ensefianza tiene como un condicionante critico (es decir,
aquello que los profesores hacen efectivamente en sus aulas cuando ensenan y propo-
nen actividades de lectura y escritura de textos) sino la efectividad que ello tiene para
determinadas franjas de sujetos que estan en clara desventaja, es decir, grupos de
estudiantes cuyo capital social y escolar o enciclopédico no resulta todavia suficiente
o adecuado para enfrentar las nuevas practicas y demandas que les depara el mundo
académico. Estos grupos tampoco cuentan con el tiempo suficiente para permanecer
en el nivel hasta aprender per se los rudimentos para su vida estudiantil y suelen
alejarse de €l de forma anticipada y prematura.

La participacion efectiva de los y las ingresantes en instancias especificas para su
formacién como estudiantes del nivel superior (Seminarios de primer afio, comuni-
dades de aprendizaje y aprendizaje en servicio, entre otras) constituirian no solo la
manera en que “quizés los colleges y universidades podrian hacer un mejor trabajo en
ayudar a los alumnos a compensar los defectos de su preparacion académica y crear
una cultura que promueva el éxito estudiantil” (NSSE, 2007:8-9 citado en Ezcurra,
2013: 46) sino también una forma de favorecer su permanencia en el nivel y proyec-
tarlos hacia su egreso profesional.

Este trabajo no pretende ahondar en la reflexion sobre dispositivos escolares o
académicos efectivos para la mejor insercion y permanencia estudiantiles, cuestion
que excederia con creces sus limites; se intenta aqui ofrecer algunos elementos que
permitan, junto a muchos otros, comprender mejor la problematica aludida. Nos
proponemos, de esta manera, pensar (e invitar a pensar a los lectores y las lectoras)
que muchas de las dificultades observadas en los y las estudiantes en torno al trabajo
académico no responden a déficits naturales o a habilidades mal aprendidas en una
instancia anterior (la cultura de la escuela secundaria), sino particularmente a cam-
bios profundos en los modos en que se organiza otra nueva cultura, la académica,
radicalmente diferente en sus objetos y practicas. Intentamos poner en consideracion
una brecha significativa entre las practicas escolares y los objetos de circulacién usual
entre la cultura de la escuela secundaria (en adelante, denominada cultura escolar) y
la cultura propia de los estudios superiores para la formacién profesional (que llama-
remos académica de ahora en mas). En buena medida, las dificultades arriba sefiala-
das podrian interpretarse en esas diferencias notables entre una y otra cultura, y en
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los modos y objetos de trabajo que en cada una se difunden, circulan y se proponen
para la labor.

Especialmente, nos centraremos en la reflexiéon sobre como son lingiiistica y dis-
cursivamente los textos escritos que circulan habitualmente en la cultura escolar (las
lecciones de los manuales escolares) y qué caracteristicas presentan los discursos
académicos escritos que circulan y son demandados en las practicas estudiantiles del
nivel superior; con ello, intentaremos inferir no solo como son comparativamente
sino también cuél es el tipo de lectura que requieren unos y otros.

Nuestra reflexion retoma una vieja y productiva idea de la alfabetizacién académi-
ca expresada hace tiempo por Paula Carlino acerca de que

no se trata solamente de que ellos llegan mal formados de sus estudios previos; se trata de
que al ingresar a la formacién superior se les exige leer de una forma bien diferente a la que
estaban habituados, y con bibliografia también muy distinta (Carlino, 2005: 85).

Esta idea se articula con una necesidad que creemos prioritaria cuando hablamos
de lectura y escritura de textos: la de evitar naturalizaciones indebidas ya que no hay
una sola forma (ni mucho menos una manera natural) de leer y escribir (mucho me-
nos, formas mejores que otras) sino que cada ambito de la cultura social (entre ellos,
la cultura escolar y la académica) construye modos y objetos de lectura y escritura
particulares. No existen, por cierto, modos universales e indistintos que organizan
los discursos y las practicas discursivas sino, por el contrario, géneros que devienen
de las necesidades y finalidades especificas de cada cultura: la inicial, la secundaria o
la superior, cinéndonos al universo escolar.

En tal sentido, la nocion de género discursivo (Bajtin, 2011) cobra siempre cen-
tralidad y potencia; son los géneros los tipos relativamente estables de expresiones
que dan cuenta del caracter y la forma tan diversos del uso de la lengua en una de-
terminada esfera de actividad, y que permiten pensar que los textos que circulan en
la escuela secundaria son radicalmente diferentes a los que circulan en la educaciéon
superior. Unos y otros constituyen emergentes de practicas discursivas diferenciadas
y responden a objetivos pedagbgicos particulares; unos y otros se construyen en re-
lacibn a practicas culturales que son visiblemente diferentes. La lectura y la escritura
de textos se constituyen en contextos materiales y simbélicos disimiles (la escuela
secundaria y los estudios superiores) que les imprimen singularidades evidentes: no
solo son diferentes los materiales que circulan en uno y otro circuito sino también las
actividades que se les solicita a los y las estudiantes que hagan con estos.

Desde este punto de vista, aludimos al concepto de practica cultural (Rockwell,
2001) en tanto actividad productiva de los seres humanos en el sentido material y
también simbolico. En la cuestién que estamos intentando introducir, el concepto
de practica cultural nos ayuda a pensar no solo en la forma y las particularidades
que tienen los textos escritos que circulan en la cultura escolar y en la académica,
sino también lo que estudiantes, profesores y profesoras hacen o proponen hacer con
ellos. Como son esos textos que circulan en uno y otro espacio, en primer lugar, y qué
actividades de lectura requieren unos y otros; en segundo lugar, se constituyen en ob-
servables interesantes para aportar al complejo campo de la alfabetizacién académica
(Carlino, 2005).
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Desde otro punto de vista, resulta interesante destacar también que, a contrapelo
de lo que el sentido comiin suele establecer, las destrezas y conocimientos para la
comprension, interpretaciéon o produccion de textos escritos no estan definidos de
una vez y para siempre (Carlino, 2005); asi, puede que un o una estudiante esté alfa-
betizado/a para mantenerse exitosamente en el circuito escolar primario o secunda-
rio, pero ello no implica que naturalmente lo esté (o, al menos, de igual manera) para
proseguir sus estudios superiores. No todos los y las estudiantes que sortean y resuel-
ven satisfactoriamente las practicas de lectura y escritura de textos en su vida escolar
preuniversitaria, lo hacen con la misma efectividad durante sus estudios superiores.
Ello cuestiona fuertemente la idea de que los y las buenos y buenas estudiantes de
la cultura escolar lo seran también y naturalmente en la cultura académica en tanto
los textos que se ofrecen en la educacion superior resultan la mayoria de las veces
novedosos no solo en sus formas constitutivas (el tipo de lenguaje que expresan, la
extension que tienen, la organizacién discursiva de sus temas, etc.) sino también en
las estrategias de lectura que demandan.

Muchas de las dificultades que expresan entonces los y las estudiantes en el nivel
superior de la educacién podrian devenir del desconocimiento de estas particularida-
des del discurso académico o cientifico que los y las coloca en una situaciéon de clara
extranjeria (Giménez, 2015). La nocién de extranjero cobra un singular interés para
comprender las habilidades y practicas necesarias que los y las estudiantes deben
realizar para formar parte de una cultura, la académica en este caso, de la que atn
no forman parte, que no es la propia. Como todo extranjero o toda extranjera, debera
interactuar en practicas novedosas y con objetos desconocidos hasta el momento; los
textos que habitan la cultura escolar y las formas de interpretarlos o producirlos que
habitualmente se demandan son nuevas y requieren del necesario proceso de acos-
tumbramiento y desarrollo de comprensién y destrezas para hacerlos propios.

Por todo ello, es que sostenemos que comprender con mayor claridad coémo son
los textos que circulan habitualmente en la educacién secundaria (en particular, a
través de los manuales escolares de las diferentes disciplinas) permitiria diagnosticar
qué les pasa a los y las estudiantes cuando se encuentran con materiales y practicas
diferentes; ademaés, constituiria un punto de referencia relevante para organizar las
acciones didacticas que orienten el pasaje de la cultura escolar a la cultura académi-
ca, de manera menos traumatica y mas productiva para su rendimiento académico;
acciones que deberian orientarse hacia las tareas de acompanamiento personalizadas
y colectivas, curriculares y no curriculares, que las instituciones de nivel superior
tendrian que llevar a cabo para propiciar la insercion de los nuevos y las nuevas es-
tudiantes en su seno.

Manuales escolares y textos académicos.
Especificidades y diferencias

Proponemos a continuacion a los lectores y lectoras el siguiente ejercicio: una com-
paracion a partir de la lectura de dos textos que a pesar de su similitud tematica (ambos
se proponen definir la especificidad de los estudios antropolégicos) han sido producidos
para contextos bien diferenciados y, por ende, circulan en culturas también disimiles.
En el primer caso, se trata de una lecciéon de un manual de antropologia (“Acerca de la
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Antropologia”); con este texto los alumnos y las alumnas del Gltimo afio de la formacion
orientada de la educacién secundaria estudian la especificidad de esa disciplina. El se-
gundo caso refiere a “Las tres fuentes de la reflexion etnologica” de Claude Lévi-Strauss;
este texto suele ser de uso comun para la lectura de los y las estudiantes en los inicios
de una carrera universitaria afin (cursos introductorios o asignaturas de primer afno de
Licenciaturas en Antropologia o Sociologia, o afines).

Este ejercicio permite conocer con un poco més de detalle como son los objetos dis-
cursivos (los textos escritos en este caso) que circulan usualmente en una y otra cultura:
la escolar y la académica. Ademas, inferir los tipos de lectura que requieren ambos y anti-
cipar qué pasa con un lector o lectora habituada a un tipo de textos y practicas de lectura
cuando abandona ese universo y migra a otro donde los textos y lo que se requiere que
haga con ellos es diferente.

La comparaci6n intenta constituir un aporte a la comprension de un asunto complejo
como el que implica dejar de ser estudiantes de la escuela secundaria habituados o habi-
tuadas a una cultura y empezar a habitar otra cultura y otras practicas: la académica; al
mismo tiempo, abona la tesis de que muchas de las dificultades que los y las estudiantes
del nivel superior demuestran en sus actividades académicas no se relacionan con déficits
individuales o generacionales como muchas veces el sentido comiin prejuicioso lo inter-
preta, sino con el desconocimiento de ciertos objetos y précticas, y la falta de acomparia-
miento para conocerlos, comprenderlos y practicarlos en los estudios superiores.

Retomando la idea bajtiniana de género discursivo expuesta mas arriba, los textos
de los manuales escolares y los textos académicos (ya sean de manuales superiores o
de autor) constituyen tipos diferenciados de enunciados (tipos diferentes de textos,
podriamos decir) vinculados no solo a esferas de la actividad humana como las de ex-
poner, divulgar o ensenar, etc. en una u otra cultura, sino también a determinadas
practicas sociales asociadas: exponer en clase, dar leccion o exdmenes, escribir textos
para evaluaciones, leer para estudiar, etc. La actividad humana de leer y escribir para
ensenar y aprender desarrollada en la escuela secundaria es significativamente diferen-
te a las de la educacion superior.

Al observar con detenimiento el texto “Acerca de la Antropologia” que leen los alum-
nos y las alumnas de la escuela secundaria, y el texto de Lévi-Strauss que utilizan los y las
estudiantes apenas inician una carrera superior, podemos notar en ellos ciertas marcas
o rasgos discursivos que caracterizan a uno u otro tipo genérico (cémo son los manuales
escolares y como son ciertos textos de uso académico) e inferir como requieren uno y
otro ser leidos, qué habilidad lectora demandan para su uso. Al mismo tiempo, podemos
imaginar y comprender qué pasa en la experiencia y el sistema de conocimientos de un
o una estudiante habituado o habituada a los textos y ejercicios de lectura tipicos de la
escuela secundaria cuando abandona esta cultura y se inicia en los estudios superiores de
una disciplina.

1. Al comparar ambos textos, la extensién pareciera ser una primera diferencia no-
table; la brevedad como caracteristica tipica de las lecciones de los manuales escolares
llama la atencién a primera vista: desarrollos conceptuales condensados y cifrados casi
exclusivamente en su informacién principal les dan a muchos de esos textos la fisonomia
de restimenes informativos. La considerable mayor extension de los géneros académicos,
en cambio, propiciaria desarrollos teméaticos mas exhaustivos y profusos.
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Una y otra particularidad requieren sin dudas disposiciones también diferentes de
los lectores y las lectoras que interactiian con unos y otros textos; la lectura de textos mas
extensos no solo requiere mayor tiempo material para su realizacion sino también mayor
esfuerzo de concentracion de quien lee, mayor habilidad para seleccionar lo que es prin-
cipal de lo que no lo es, mayor destreza para relacionar més cantidad de informaciones,
etc. Al contar con mas materia discursiva el lector o la lectora debe operar con volimenes
mayores de informacién que desafian sus competencias para seleccionar lo més relevan-
te, para conectar y poner en relacion los topicos desarrollados, y particularmente, para
integrar esa informacion destacable en unidades menores que estén disponibles durante
todo el proceso de lectura.

Leer textos extensos en su composicion y exposiciéon requiere de un dominio de com-
petencias que se desarrollan gradualmente en la practica y ejercicio de leerlos; es proba-
ble que quien no esté habituado a hacerlo tropiece con dificultades de comprensién de no
mediar un trabajo gradual, reflexivo y acompafiado sobre este tipo de practicas.

2. Cuando leemos comparativamente ambos textos observamos otra particularidad
significativa: el texto usado en la escuela secundaria comienza con una definicion inicial;
esta marca suele ser tipica de los manuales y que los asemeja a las enciclopedias o diccio-
narios que también suelen ser usados para la divulgacion escolar. Este tipo de textos, que
son basicamente instrumentales y de caracter informativo, suele concentrar la informa-
ci6n topica (la anticipada en los titulos y subtitulos) en la parte inicial, dejando la infor-
macion mas puntual y especifica, y por lo tanto secundaria en orden de generalidad, hacia
el final de su desarrollo. Esta caracteristica de los textos modela un tipo de lectura: quien
busque la informacion mas global o més general (las definiciones conceptuales de algin
término, por ejemplo) sabe que la encontrara en las primeras lineas y que el resto seran
especificaciones y singularidades, quizis, de menor generalidad o importancia que aque-
1la; es este el tipo de lectura que demandan los diccionarios: apenas el lector o la lectora
encuentran la definicion de mayor generalidad que satisface su demanda primaria (saber
qué significa tal o cual palabra) suelen abandonar rapidamente el desarrollo posterior a
sabiendas de que en este se concentraran las explicaciones anexas, las particularidades,
las excepciones, etc.

Esta particularidad de los textos escolares de concentrar la informacién mas general
y definitoria al comienzo modeliza muchas veces la lectura que se realiza en los 4mbitos
de estudio: se busca y localiza al inicio de los textos las definiciones, los conceptos, los
significados de términos, las explicaciones centrales, etc. que satisfaran rapidamente los
requisitos de la practica evaluativa escolar como contestar preguntas, guias, respuestas
en examenes orales, etc.; esto suele debilitar la atencion del resto del texto. Este tipo de
lectura de diccionario o enciclopedia (fragmentaria, instrumental y salteada) suele ca-
racterizar el modo en que muchos y muchas estudiantes leen los textos que circulan en
las aulas del ciclo secundario.

En el caso del texto de uso universitario, concluimos que, por el contrario, la informa-
cion central (aquello que el autor quiere decir respecto de lo que la etnografia es) no esta
asegurada en absoluto al inicio del texto sino en un lugar dificil de anticipar o prever; el
lector no la encuentra rapidamente al comienzo, sino que tiene que sumergirse en todo el
desarrollo discursivo para dar con ella en algtn lugar. Ello exige mucho mayor esfuerzo
interpretativo a quien intente identificar en qué parte del texto el autor discurre sobre las
definiciones centrales y topicas de la etnografia, en tanto el texto se presenta como una
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trama bien diversificada de registros: no solo hay informaciones simples y acotadas sino
también definiciones, preguntas, anticipaciones, comparaciones, referencias, etc. Para
cualquier lector o lectora, leer solo el comienzo del texto no le asegurara encontrar alli
las definiciones centrales de las teméticas que se tratan; al contrario, estas estaran en
tramos ulteriores del texto. A diferencia del lector del texto escolar, quien lea el texto de
Lévi-Strauss debe desplegar un proceso de trabajo més esforzado, sin dudas, para con-
cluir que para X la etnografia es Y.

Los textos tienen una fisonomia discursiva bien diferente: el de las enciclopedias, el
primero, y el de las exposiciones argumentadas de caracter cientifico o académico, el se-
gundo. Y, como ya afirmamos, modelizan lectores diferentes y requieren de destrezas
interpretativas particulares. Quien no esta habituado a leer textos del segundo tipo, es
decir, textos que no tienen la fisonomia de una enciclopedia o un diccionario, encontra-
ra probablemente dificultades para buscar la informacion mas relevante y seleccionarla
como tal, sopesandola entre otras de distinto alcance y naturaleza (ideas menores, juegos
retéricos, ampliaciones, derivaciones, etc.)

3. Desde una perspectiva ligada a la faz enunciativa de los textos, puede observarse
que el tono del manual escolar es conclusivo y que su textura esta asegurada por afir-
maciones y definiciones cerradas que no dejan lugar a sugerencias ni ampliaciones;
la mayoria de sus expresiones son del tipo X es Y o Por X se entiende Y, tipicas de
los textos instrumentales como las enciclopedias, y se sustentan en el uso dominante
del modo indicativo de sus verbos: proviene, designa, tiene, surge, etc.: Expresiones
como “Antropologia proviene del vocablo griego...”; “... designa al hombre...”; “Tiene
una serie de versiones que hay que depurar ...”; “El término logos surge en Atenas para
...” no dejan atajos para ser completados posteriormente sino que son concluyentes: la
antropologia proviene de ese vocablo, denota ese significado y surge sin lugar a dudas
de ese contexto indicado.

El texto cientifico-académico, en cambio, no pareciera expresar el mismo tono con-
clusivo del manual; su textura no estd dominada por afirmaciones o definiciones cerra-
das, sino que se abre a otros juegos retdricos como las preguntas que el autor plantea:
“¢No hacia otro tanto, con una simple diferencia de grado, el humanismo clésico al
intentar reflexionar acerca del hombre desde aquellas civilizaciones diferentes a las del
observador, y de las que la literatura y los monumentos grecorromanos le mostraban
el reflejo?” (1975: 21) o las relativizaciones: “Sin embargo, la diferencia de grado no es
tan simple...” (1975: 22).

En ese sentido, el texto se presenta més como el exponente o emergente de un proceso
argumentativo y reflexivo de su autor, que como una secuencia de datos y definiciones
acomodadas lineal y enciclopédicamente de las mas generales y centrales a las mas espe-
cificas y secundarias. Asi, el texto académico difiere notablemente de la fisonomia discur-
siva de una enciclopedia o discurso instrumental donde los lectores van a buscar algo y
apenas lo encuentran pueden dejarlo (como los diccionarios, por €j.); la lectura del texto
de Lévi Strauss implica, antes que nada, una invitacién a comprender qué y como piensa
el autor lo que esta diciendo, a acompafiar su proceso reflexivo que se despliega ante los
ojos del lector y lectora, a quienes invita a recorrerlo integramente si es que se quiere
tener una interpretacion cabal de qué piensa el autor acerca de lo que la antropologia (o
la etnografia) es.
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Esta cuesti6n enunciativa que intentamos contrastar en ambos textos tiene sin dudas
un efecto interpretativo e instaura trabajos de lectura diferenciados: los textos instru-
mentales como los diccionarios, las enciclopedias o los manuales escolares invitan a un
uso instrumental (buscar informacién especifica) y, muchas veces, un uso reproductivo
(repetir o parafrasear la informacién en otros textos: lecciones orales, pruebas escritas,
parciales o monografias evaluativas, etc.). No convocan a un acompanamiento reflexivo
del proceso de pensamiento o discurso de otro simplemente porque no esti develado ni
expuesto ese proceso ante quien lee; instauran un modo de lectura, quizas dominante
en la cultura escolar y ligado a la evaluacion de saberes y la constatacion de informacion
aprendida; quien lee estard motivado en identificar, localizar y retener lo central, lo més
importante, que esta no solo jerarquizado frente a lo que es secundario o accesorio sino
que es facilmente localizable: esta alli, al comienzo del texto, a primera vista.

Quien ha sido formado y ha persistido durante muchos afios en este tipo de lectura
topica e instrumental, buscando informacién central para reproducirla en otros textos
y para ser evaluado con ello, dificilmente comprenda facilmente ese otro tipo de textos
donde lo central puede no estar en el comienzo sino en algin punto de su desarrollo (o
elidido, muchas veces) y donde el que discurre no solo muestra el producto o contenido
de su pensamiento (digo que X es Y) sino también la forma en que piensa con argumen-
tos y contraargumentos, ejemplos y contraejemplos, comparaciones validas e invalidas,
etc. (X me lleva a pensar en Y siempre que se aceptara M o P). Tal es el caso del texto de
Lévi Strauss quien pareciera abrir su reflexion a los ojos y al entendimiento del lector y
lalectora.

Mientras la lectura de la leccion del manual escolar pareciera satisfacerse con la lo-
calizaci6n temprana y la extracciéon de una informacién principal que se encuentra ra-
pidamente al inicio del texto, la lectura del texto de Lévi Strauss requiere acompanar y
recorrer todo el texto, sopesarlo en cada punto, evaluar en cada tramo si se cuenta con
los conocimientos o la enciclopedia necesarios para hacerle frente, interpretar si eso que
se est4 leyendo es conclusivo o introductorio y la definicién central estd méas adelante,
si lo que se contintia sigue una idea previa o la niega y se produce un salto, etc. El tipo
de lectura que requiere un texto construido a la manera de una enciclopedia es bastante
diferente a la que requiere una argumentacion cientifica y/o académica y especializada.

4. Desde esta perspectiva enunciativa, podriamos decir también que ambos textos
no solo representan modalidades organizativas diferenciadas (una expositiva e instru-
mental, 1a del manual, y otra argumentativa, la del cientifico-académico) sino que im-
plican también maneras diferentes en que sus respectivos autores/as o enunciadores/as
se muestran; el autor o autora del manual (como muchos de los manuales de circulacién
escolar) parece invisibilizado o invisibilizada en la serie de definiciones y caracteristicas
objetivadas que da de la antropologia o, en otras palabras, el tema ha tapado a su enun-
ciador. Ese tipo de textos da la sensacién de que nadie hablara en ellos, sino que lo hi-
ciera el contenido mismo; como si la antropologia (o una suerte de saber universal sobre
ella) se mostrara a si misma o fuera su propia autora: “La antropologia es la ciencia del
hombre, esta es abstracta, es ciencia sintetizadora y amplia por lo que se vincula con las
demas disciplinas” (Damato y Garcia, 2006: 9).

En el texto del autor reconocido, Lévi Strauss en nuestro caso, este pareciera mos-
trar su pensamiento laborioso al lector y la lectora, exponer todo su discurrir creando la
sensacion de que estamos escuchandolo hablar en voz alta o estamos viendo cémo se
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produce una idea; el lector o la lectora tiene la sensacion de asistir a una suerte de pensa-
miento personalizado de Lévi Strauss que habla y se expone ante sus lectores y lectoras:

La etnologia, en efecto, tiene por objeto de estudio al hombre y en principio solo se distingue de
las demas ciencias humanas por lo acusadamente alejado, en espacio y tiempo, de las formas de
vida, pensamiento y actividad humana que trata de describir y analizar (Lévi Strauss, 1975: 22)

Y el autor contintia su reflexion preguntandose:

¢No hacia otro tanto, con una simple diferencia de grado, el humanismo clasico al intentar
reflexionar acerca del hombre desde aquellas civilizaciones diferentes a las del observador, y de
las que la literatura y los monumentos grecorromanos le mostraban el reflejo? (Lévi Strauss,
1975: 22)

Mientras el manual esta constituido por una serie impersonal de definiciones y carac-
teristicas objetivadas, el texto de Lévi Strauss invita a participar de un proceso subjetivo
de produccién de un discurso/pensamiento, siguiéndolo, volviendo sobre él una y otra
vez, intentando comprender como trama los ejemplos y otros recursos en lo que quiere
decir; también, invita a inferir adonde quiere llegar con eso que esta diciendo. Todo ello
conlleva efectos interpretativos particulares: leer afirmaciones secuenciadas sobre un ob-
jeto o hecho objetivado (la antropologia, en este caso) no es lo mismo que interpretar qué
piensa un autor sobre ese objeto/hecho, o presenciar como es que piensa eso y no otra
cosa; ambas lecturas implican movimientos interpretativos diferentes.

5. Por otra parte, al observar atentamente el manual escolar, podemos comprender
que, si bien presenta algunas citas o referencias eruditas, estas aparecen acumuladas sin
referencias explicitas de donde vienen, a quién se cita o quién es el citado, entre otras
cosas. Parecen estar puestas alli méas por cierto gesto imitativo de los textos académicos
que por una funcionalidad clara para el lector o la lectora. En el mismo sentido, si bien
contiene notas al pie con algunas aclaraciones léxicas o referencias a autores y autoras,
u otras referencias entre paréntesis a la manera del discurso académico, la funcién de
estos paratextos no parece ligada a la posibilidad de que un lector o una lectora tengan
mas herramientas y amplien sus universos interpretativos. La paratextualidad més ca-
racteristica de este texto pareciera asentarse en los abundantes titulos y subtitulos que
tendrian la misién de ayudar al lector o lectora a englobar la diversidad de informaciones
presentadas y orientar asi su lectura; los textos escolares, en general, utilizan las titula-
ciones para fragmentar teméaticamente los textos en porciones menores y para anticipar
la tematica principal de cada parte. Quien lee estos textos anticipa desde sus abundantes
titulos de qué trata cada fragmento (su topico mas importante) y cuando cambia de un
tema a otro.

El texto académico, por el contrario, tiene pocos 0 menos paratextos: quien lo lee tiene
menos apoyos textuales para interpretar los tépicos desarrollados; el autor no se los anti-
cipa ni destaca, sino que pareciera dejar librada esa iniciativa al lector. Leer un texto con
abundantes titulos y subtitulos conlleva efectos interpretativos diferentes ya que quien
lee tiene soportes o ayudas especiales; cuando los textos tienen escasez de organizadores
textuales (titulos, subtitulos, bajadas, destacados, etc.) es el lector o la lectora quienes, de
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alguna manera, deben cumplir esa funcibén: topicalizar, destacar, reconocer la centrali-
dad de algunos temas, etc.

6. Ambos textos presentan también otra diferencia notable: parten de conocimien-
tos previos y supuestos diferentes; mientras el texto del manual parte del supuesto de
que el lector o la lectora poco o nada saben sobre la materia a tratar (como las enciclo-
pedias bésicas de divulgacion), el texto especializado prevé enciclopedias previas mas
consistentes (al menos, supone que el lector o la lectora conocen o deberia saber qué es
el humanismo).

Asi, el manual parte del punto cero: “Antropologia proviene del vocablo griego: a)
anthropos + b) logos, terminacién nominal de ciencia” (Damato y Garcia, 2006: 8).Y el
texto especializado parte de una comparacion con otras ciencias humanas:

La etnologia, en efecto, tiene por objeto de estudio al hombre y en principio solo se distingue de
las demas ciencias humanas por lo acusadamente alejado, en espacio y tiempo, de las formas de
vida, pensamiento y actividad humana que trata de describir y analizar. (Lévi Strauss, 1975: 22)

Si el lector o la lectora del texto de Levi Strauss no conoce o al menos no se ha pre-
guntado qué y cudles son las ciencias humanas perdera desde el inicio un potencial de
interpretacion muy significativo y pondra en riesgo buena parte de la comprension de lo
que seguira planteando el cientifico a lo largo de su texto.

Los conocimientos previos son parte fundamental de la iniciativa interpretativa: los
lectores y las lectoras que tienen las enciclopedias supuestas por los textos que leen estan
en mejores condiciones de realizar movimientos de lectura exitosos que aquellos que no
las tienen. Los autores y las autoras no escriben para los mismos puablicos ni los mismos
sujetos; la lectora o lector supuesto por el manual no es, sin dudas, el mismo que imagin6
Lévi Strauss para su texto. Ello no implica que los lectores y las lectoras que no estén mo-
delizados o modelizadas por el texto no puedan leerlo, sino que deberan hacer esfuerzos
adicionales para interpretarlo; por ejemplo, el lector o la lectora del texto académico que
estamos analizando que no conozca al menos someramente qué y cuales son las ciencias
humanas debera buscar informacién sobre ello (otro texto u otro informante) para incre-
mentar su enciclopedia previa y emprender una lectura mas productiva. Si los lectores y
las lectoras no estan advertidos y advertidas de ello, si no pueden calibrar qué informa-
ci6n deben buscar antes o durante la lectura de un texto para acompanar este proceso, es
probable que caigan en vacios interpretativos que cuesta mucho rellenar y que dificultan
la interpretacion cabal y productiva de los textos.

Reflexiones finales

Creemos productivo que los profesores y las profesoras conozcamos como son los
textos que han poblado los recorridos previos de los y las estudiantes, y los que les damos
aleer en los cursos de la educacion superior, asi como los desafios de lectura que propo-
nen unos y otros; también, que nos propongamos amortiguar esa falta de experiencia
lectora de textos que son novedosos para ellos y ellas, pero resultan comunes en la vida
académica universitaria escolar de las y los estudiantes acompafniandolos en este nuevo
proceso, explicitando las caracteristicas lingiiisticas y discursivas de estos nuevos objetos,
advirtiéndoles los nuevos desafios interpretativos que ellos les proponen, etc.



~
@0

»www.larivada.com.ar

De la escuela secundaria a la academia. Reflexiones
en torno a los textos escritos y maneras de leer

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

Insistimos con la idea de que algunas de las dificultades que muestran nuestros y
nuestras estudiantes-lectores/as no se debe a un déficit propio ni a una habilidad no
aprendida ni desarrollada sino a una falta de experiencia: no conocen c6mo son esos
textos que les ofrecemos en nuestras asignaturas, en nuestros compendios de apuntes, en
nuestras clases, etc. ni han realizado ejercicios previos de lectura con ese tipo de objetos
discursivos. Bregamos fundamentalmente por la toma de consciencia de que esos textos
que les ofrecemos y pedimos que lean suelen ser bastante mas extensos, suelen argumen-
tar de manera personal muchas veces mas que presentar de forma ordenada definiciones
o conceptos; suponen de los lectores y las lectoras informaciones previas de peso, pero
no se las dan y tienen que buscarlas por sus medios; difieren notablemente en su forma
de los manuales escolares, no les ofrecen muchas veces a simple vista la informacién
principal sino que los lectores y las lectoras tienen que realizar un esfuerzo adicional para
identificarla; y suelen ser escritos por autores y autoras especializados para otros pabli-
cos, lectores o lectoras especializados y especializadas, mas que alumnos y alumnas que,
en sus primeros pasos universitarios, saben poco o nada de la materia que se trata.

Pensemos que si un o una estudiante, por ejemplo, esta advertido o advertida de que
en el texto que va a leer el autor o la autora ha planteado una argumentacion sostenida
sobre un tema y que esta argumentacion le va a requerir interpretar y comprender otros
temas auxiliares porque el autor o la autora los ha utilizado ex profeso para ejemplificar,
comparar o discutir, estara en mejores condiciones de leer que un lector o lectora despre-
venida que espera encontrar ciertas definiciones centrales al inicio, otras de menor jerar-
quia hacia el final, e intenta compilar las primeras en detrimento de las tltimas. Muchas
veces los lectores y las lectoras llegan a estas conclusiones solos con un costoso ejercicio
de ensayos y errores que podrian evitarse si el profesor o la profesora, el lector y la lectora
mas experimentado y experimentada de esos textos, los previene y no se guarda para si
ese secreto. Ensefar es precisamente eso: develar ante otros y otras los secretos que ya
conocemos los y las docentes.
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unni Resumen

La complejidad lingiiistica en un espacio de fronteras como es la provincia de
Misiones influye desde los umbrales en la alfabetizaciéon académica permanente. El
presente ensayo parte de los conceptos de frontera e interculturalidad para repensar
la ensenanza de la lengua en los estudios superiores, segiin una gramatica que se
muestra indiferente con los hablantes de esta region fronteriza que posee caracteris-
ticas plurilingiies.
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Abstract

Reflections and considerations are presented about the linguistic complexity in
a bordering area such as Misiones Province, which influences in academic literacy
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rethink the language teaching in higher education, according to grammar which
is displayed differently with speakers from a bordering region with multilingual
characteristics.
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El espacio intercultural al que pertenecemos se constituye como frontera delimi-
tando una semioesfera definida por el plurilingliismo de sus habitantes, situacion que
moviliza a realizar algunas reflexiones acerca de la alfabetizacién académica perma-
nente, las normas lingiiisticas y su relacion con las variedades regionales de la lengua,
y a repensar los aspectos aconsejables o preferibles al momento de ensefiar/aprender
en los umbrales de la universidad.

Tomamos el concepto de alfabetizacién académica de Marin (2006) para obser-
var su complejidad en nuestra realidad lingiiistica. Esta autora define a la alfabeti-
zacién académica como un proceso por el cual se ensefia a producir y comprender
textos del &mbito de los estudios superiores, y dialogar con los discursos de las dis-
ciplinas. Ademaés, sefiala que “el desarrollo de las competencias letradas es —en su
base— de orden lingiiistico” (Marin, 2006: 32) y recalca la necesidad de instalar la
alfabetizacion académica permanente —atendiendo a que las actividades de leer y es-
cribir constituyen un proceso cognitivo— en constante vinculacién con el curriculum.

La alfabetizacion académica, entonces, se podria caracterizar, a su vez, como el proceso de
adquisicion de un conjunto de conocimientos lingiiisticos y de estrategias cognitivas necesa-
rias para interpretar y producir textos que se utilizan en contextos de estudio. Esto es: adqui-
sicion de conocimientos letrados, de conocimientos acerca de los discursos que comunican
los saberes y frecuentacion de la cultura escrita. (Marin, 2006: 31)

Frontera, interculturalidad, lenguas, interacciones enunciativas, son otros tér-
minos primordiales e ineludibles que deben tenerse presentes para llevar adelante
el rol docente. Del mismo modo, la situacion politica, geografica y cultural en la que
estamos inmersos toma un papel relevante y determina la linea de trabajo con que
encaramos la ensefianza de la Lengua en los primeros afios de los estudios superio-
res. Sostenemos la importancia del re-conocimiento de la cultura propia, de las for-
mas expresivas propias de nuestra region, y de nuestra habla fronteriza, tanto para
los docentes como para los estudiantes. Es un paso previo y necesario para lograr el
desarrollo de las competencias para interpretar y producir textos a lo largo de todos
los niveles educativos, y manipular el lenguaje y dotarlo de sentidos de forma activa.
Para alfabetizar académicamente, es necesario tomar en consideracion las palabras
de nuestra maestra Ana Camblong, y apreciar el hecho de que “nuestro dialecto pone
en escena giros discursivos que dan cuenta del dilatado proceso sociocultural fronte-
rizo de mixturas, transformaciones y alquimias semioticas en un clima perceptible-
mente distinto y una normalidad diferente” (Camblong, 2014: 131).

En el proceso de alfabetizacién académica permanente, y sobre todo en las etapas
iniciales de la universidad, el joven se encuentra en el umbral de un espacio semio-
tico nuevo, el de la cultura escolar/académica que le demanda nuevas competencias
lingiiisticas. Por lo tanto, ocurre en ciertos casos que, quienes provienen de comuni-
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dades socioculturales fronterizas multilingiies, como nuestra regiéon', se enfrentan a
un espacio dialogico diferente, que no les es familiar.

Los hablantes encaran los limites de su espacio semi6tico advirtiendo procesos
diferentes de significacion. En este punto, la heterogeneidad lingiiistica, los umbra-
les, los sentidos, demandan la presencia del docente como mediador cultural en esa
realidad compleja en la cual el lenguaje manifiesta multiples posibilidades nuevas.
En esta todo-posibilidad es importante que el trabajo aulico universitario tenga al
dialogo como una practica cotidiana, debido a que, a partir de este probablemente se
generen efectos movilizadores al ahondar en cuestiones con las que los estudiantes se
identifican: las contingencias historicas y sociales de sus entornos, como asi también
sus propias experiencias como hablantes de una lengua, sus valores y creencias.

Sin embargo, toda semiosfera tiene como condicionante la presencia de limites,
de discontinuidades, que muestran una realidad diferente representada por la len-
gua oficial que demanda un espacio, y llega con pretensiones unificadoras. Enton-
ces, empecemos a cavilar sobre ese colapso entre la lengua propia y la lengua oficial
ostentada por las instituciones, puristas e inflexibles, a los fines de colaborar con la
efectividad de la alfabetizacion académica permanente en este espacio plurilingiie.

La heterogeneidad propia de toda lengua histérica no es una preocupacion de la
gramética bésica, segiin expone Arnoux (2015) en sus “Politicas Lingiiisticas”. Esta
autora ofrece una mirada critica al posicionamiento de la Academia que desplaza a
las expresiones lingiliisticas regionales, en favor la variedad estdndar con sus “valo-
res propios de prestigio y correccién” (Arnoux 2015: 245). Reconoce un esbozo de
tolerancia a los sociolectos cultos de las variedades diatopicas, debido a que son los
mas uniformes, no obstante, todo termina en lo preferible o lo aconsejable. La nor-
ma se asocia con la variedad que debe circular y ensefiarse en los niveles educativos
formales como patrén lingiliistico prestigioso que raramente acepta las variedades
diafasicas. Asi, la perspectiva de esta gramatica nos deja afuera como hablantes de
una region fronteriza que se caracteriza por la alternancia y mezcla de lenguas, tanto
en aspectos lexicales (Voy a tarefear, para referirse a la cosecha de yerba; argel por
antipatico), como sintacticos (es para mi comprar con el sentido de voy a comprar);
por el uso de locuciones (le di6 un chipati por le dio una bofetada), o bilingiiismo en
casos de didlogos informales, entre otras?.

1 El enclave geografico de Misiones determina caracteristicas socioculturales especificas. Casi la tota-
lidad de sus fronteras politicas estan en vecindad con Brasil y Paraguay, situacion que establece un claro
contacto social y lingiiistico, dando la posibilidad a los habitantes de esas zonas de frontera de comuni-
carse en portugués y guarani, respectivamente, ademas del castellano. Sin embargo, también se produce
una mezcla de lenguas que se evidencia en el entrelazamiento entre portugués y castellano —en la frontera
con Brasil—, que algunos denominan portufiol. Al respecto, Cerno (2019), a partir de sus investigaciones,
sostiene: “(...) nuestros datos sugieren que al interior de la comunidad los hablantes no emplean el término
portuiiol para referirse a su propia habla, con lo que resulta que el término constituye una categoria exter-
na.” (Cerno, 2019: 145) Ademas de las variedades del portugués se encuentra el uso de otra, en la zona
fronteriza con Paraguay, producto de la combinacion del guarani con el castellano, que algunos denominan
yopard, y que significa mezcla. Lo descripto sefala la presencia de distintas modalidades de bilingiiismo.
Se suma, en casos de familias de inmigrantes europeos, el uso de las lenguas de origen aleman, ruso, polaco
y ucraniano; y en comunidades aborigenes guaranies el uso del mbya guarani.

2 Las descripciones sociolingiiisticas realizadas por Amable (1975) y por Cerno (2019) dan cuenta de
la riqueza dialectal de la zona de frontera que nos ocupa.
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De estas observaciones surge pensar sobre los corpus de lectura que en algtin mo-
mento abordamos en las clases de alfabetizacion académica® en la universidad, y que
estan constituidos por textos que rescatan locuciones, frases, expresiones coloquia-
les, cuyo uso representa las caracteristicas idiomaticas de nuestra region fronteriza y
plurilingiie. Son expresiones donde se mixturan las lenguas en contacto: el portugués
y el guarani con el castellano, cuyos entramados semi6ticos son —a veces— dificiles de
definir y alcanzar, méas atin por quienes no forman parte de la comunidad regional.

En los casos de variedades diatépicas, una locucion local da pie a hablar de sus
sentidos, de su equivalente culto, de coémo es la forma sintactica en su relaciéon con
otra, cdmo se constituyen a partir de los elementos gramaticales. De este modo, nos
encontramos con un sinnimero de cuestiones que nos conducen a considerar una
tarea de ensefianza que se focalice también en el metalenguaje, es decir, en instalar
la mirada critica hacia la propia lengua, en su reconocimiento y en relaciéon con las
decisiones de politicas lingiiisticas.

El ser fronterizos —y docentes— nos anima a reparar en las mochilas lingiiisti-
cas de los estudiantes, las cuales estan repletas de rasgos plurilingiies que permi-
ten evidenciar la heterogeneidad propia del habla misionera. Tal el caso de quienes
provienen de localidades ubicadas en los limites politicos y geograficos que estan en
contacto con el portugués y/o con el guarani; y de otros que pertenecen a ndcleos
familiares donde se advierte una fuerte presencia de alguna lengua inmigrante. Estos
hablantes muestran una combinacion de las variedades diatépicas y diafasicas que
permite poner en marcha el proceso semiotico de la frontera: un espacio-tiempo que
se plasma en la composicion pluriétnica de sus habitantes; una dimension geografica,
lingiiistica y cultural que nos atraviesa y nos constituye como hablantes misioneros
“(...) inmersos en un movimiento constante de mezclas, amalgamas, corrimientos,
sustituciones, retorcimientos y cambios que derrapan entre idiomas, costumbres e
imaginarios sin solucién de continuidad” (Camblong, 2011: 130).

Nuestro discurso como hablantes misioneros nos lleva a revalorizar nuestra cul-
tura lingiiistica y nuestra identidad mestiza. Analizar enunciados propios del habla
fronteriza nos permite identificar en la diversidad lingiiistica, en la amalgama de
lenguas, la intencionalidad y los sentidos con que son utilizados determinados usos
fraseoldgicos. Asimismo, podemos analizar en qué situaciones concretas son expre-
sados; qué interpretaciones o sentidos le otorgan los interlocutores; y fundamen-
talmente, podemos advertir los modos de recepciéon que producen: las reacciones
provocadas en los destinatarios locales, frente a las reacciones de sujetos de otros
espacios culturales.

Esta propuesta, que tiene una fuerte carga ideolédgica glotopolitica, es clave para
reforzar en los estudiantes el inevitable encadenamiento entre los sujetos y la cultura
como constelacion de practicas socioculturales significativas, en cuyo contexto el len-
guaje instaura eslabones. En otras palabras, los hablantes del dialecto misionero lle-
vamos adelante esa continuidad a través de las practicas comunicativas en todas las
esferas de la praxis social, interacciones que muestran un entramado de sentidos que
son muchas veces herméticos para hablantes de otras regiones. Se advierte lo sim-
bélico en su amplia expresion. Se instala un juego donde lo semioético es oscuro para

3 La preocupacion por la alfabetizacion académica es de caracter colectivo en la comunidad universi-
taria de la UNaM, por lo cual, las carreras que alli se dictan han incorporado en sus planes de estudio,
asignaturas tales como “Lengua y Comunicacion” y “Comprension y Produccion de Discursos/Textos”.
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algunos y clarisimo para otros, dando lugar al humor, a la parodia. Se emplaza un po-
der que opera sobre las significaciones cuyo origen es la pertenencia a una semiosfera
que excluye a otros, pero que evidencia la presencia de sentidos a veces inalcanzables.
iAngd’ el que no entiende! En este mismo camino nos orienta Ana Camblong cuan-
do, en su conferencia “Lenguaje y Metalenguajes”, expresa que “...lenguaje y cultura
son condiciones universales de la especie, pero las materializaciones existentes seran
siempre lenguas y culturas singulares” (Camblong. 2008: 1).

En nuestra region, desde las instituciones escolares, vale realizar acciones de
rescate de esas materializaciones lingiiisticas que colaboran en el perfil cultural de
las locuciones, como también de las expresiones singulares que establecen sentidos
dnicos en el intercambio cotidiano, pero que asimismo los exceden para acceder a
otros. Posee escasa presencia el interés de todos los agentes educativos en visibilizar
esos usos idiomaticos que circulan, no solo en los formatos y géneros convencionales
como los relatos territoriales, sino también en las redes sociales, y en las conversa-
ciones cotidianas que tenemos como hablantes de nuestro dialecto. Desde la misma
perspectiva que plantea Camblong, tal vez nos mostramos como vigilantes y cuidado-
res de nuestra original idiosincrasia, porque queremos dar valor a esas expresiones
y reavivar sus sentidos en nuestra semioesfera. Cuidamos nuestra lengua ancestral
para no perderla, para conservarla y para no olvidarla. Somos tal vez la imagen del
nuevo ser docente de lengua que reactiva los sentidos de nuestra lengua regional y
asume una actitud rebelde frente a la norma espanola.

Como herederos y duenos actuales, americanos, argentinos de la lengua, hacemos
lo que queremos con ella. Ahora es nuestra, y aparece la bisqueda de diferenciacion
y reconocimiento, no solo de la madre sino de otras lenguas hermanas. Y surge el
dilema para los docentes: ¢qué hacer en la universidad? ¢Qué ensenar, analizar, reco-
nocer, usar? ¢El dialecto regional o el estandar? La respuesta es: ambos, porque coe-
xisten en cada hablante culto y en el que se retoba’, muchas veces, frente a la norma.
Habr4 que acomodarse a la situacién. Cada ambito atiende su lengua de modo que se
evidencia que el discurso siempre nos devela, nos desnuda y por eso el ejercicio del
decir descubre nuestra imagen de hablantes. Nuestro discurso siempre esta impreg-
nado por nuestra historia de vida, nuestro lugar de origen, nuestros saberes. Eso que
parece tan intimo, tan personal no lo es, ya que formamos parte de una comunidad
o de comunidades discursivas y nacemos en una determinada cultura que posee de-
terminados codigos.

Halliday (19779) afirma que el lenguaje es una forma de relacion social, es el medio
por el cual formamos parte de un grupo: la familia, los vecinos, los compaifieros de
la escuela o del club, nuestra profesion, etc. y a partir de esto construimos nuestra
identidad como sujetos sociales. Entonces, con el lenguaje como la principal forma
de interaccion social, y con los recursos de nuestra/s lengua/s, damos significado al
mundo que nos rodea, nos relacionamos con nuestro entorno, participamos en él y
construimos nuestras identidades sociales. En el espacio escolar/académico, cobra
importancia el reflexionar sobre nuestras maneras de usar el lenguaje en tanto nos
mostramos como hablantes: quiénes somos, de donde somos, qué nivel educativo
tenemos, en qué comunidades de hablantes participamos. Es asi que el contexto, la
situacion de interaccion, se manifiesta en nuestros usos lingiiisticos. En este sentido,

4 Expresion guarani que significa pobre, en el sentido de provocar lastima.

5 Expresion de esta region. El que se retoba es el que tiene una actitud cerrada e inflexible.
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para Halliday no va a existir una sola lengua para todos, igual y estética, sino que va a
haber tantas variedades, segin la fisonomia de las comunidades que la hablan.

La lengua forma parte de la organizacién de la cultura y, por supuesto, del Estado
como pilar elemental para el ejercicio del poder (Bourdieu, 2001). En la relacién en-
tre lengua y nacion, las lenguas oficiales —en nuestro caso el castellano— se han ins-
tituido vinculadas al Estado. Sin embargo, hay que repensar el lugar que le otorga a
las otras lenguas, diferentes en cada region, propias de cada comunidad. Si pensamos
en Misiones, encontramos una riqueza dialectal producto de las hibridaciones de las
lenguas en contacto: castellano, portugués, guarani. Principal y fundamentalmente,
esa lengua estandar o la lengua legitima, como la denomina Bourdieu, se impone a
través de las instituciones, sobre todo las educativas, como mencionamos en otro
lugar. La lengua, oral y escrita, con la que se participa, y es la que se ensefia en la
escuela, es la variedad estandar de la lengua oficial. Las otras variedades y lenguas
han sido histéricamente desvalorizadas y hasta su uso es sancionado en el contexto
escolar de nuestra provincia. Y esto atin sucede a pesar de la existencia de un cuerpo
de saberes lingiiisticos, didacticos y pedagobgicos que abordan esta situacién y reco-
miendan su inclusién en y para la ensehanza de la lengua oficial; tal es nuestra po-
sicion al respecto. En nuestra provincia de Misiones, muchos hablantes cuya lengua
materna es el portugués o guarani viven una situacién de desventaja: no solo no se la
tiene en cuenta para la ensenanza del castellano —que no es su lengua materna—, sino
que ademas se les prohibe utilizarla dentro del aula.

A partir de lo desarrollado hasta este punto, consideramos muy oportuno decir
unas palabras mas acerca de la frontera mencionada y sobre los desempefios lingiiis-
ticos orales, en tanto es la forma que més evidencia las peculiaridades de nuestro
lenguaje, nuestra manera de hablar. Ese registro oral que usamos cotidianamente
colisiona con lo que estipula la norma y, desgraciadamente, en ocasiones tiene eco en
el espacio docente. Por lo tanto, aparece otro enfrentamiento reforzando la frontera,
unos limites que no reconocemos porque nos ubican fuera del tiempo y del espacio,
y pretenden ignorar los usos orales coloquiales de los entornos cercanos. Y aqui el
escenario se exhibe entre comico y fatal. Camblong lo describe asi:

La violencia y la crueldad que ejercemos alegremente sobre la “manera de hablar” del otro es
el pan nuestro de cada dia. Pero sobre todo, se trata de un deporte pedagégico que goza de
gran aceptacion y popularidad en nuestras aulas; es un arma defensiva eficaz y devastadora
en el ejercicio del poder educativo; es también una droga que nos obnubila y nos vuelve adic-
tos incurables. (Camblong, 2008: 5)

En consonancia con Camblong, propugnamos el valor pragmaético y realista del
lenguaje, prendido a las dinamicas semié6ticas del espacio, aunque en muchas ocasio-
nes, la gramatica elude las opciones del hablante y las establece como no prestigio-
sas. Como lo expresa Arnoux:

El dispositivo gramatical normativo, que se presenta como un instrumento al servicio de la
educacion, sirve para aquella reproduccion en la medida en que legitima y deslegitima ha-
blantes y practicas sociales, y establece jerarquias arbitrarias o poco fundamentadas, en los
usos. (Arnoux, 2015: 266)
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Es decir, nuestro modo de hablar fronterizo, multilingiie, es desprestigiado. En
términos de Bourdieu (2001) la lengua legitima, oficial, establece un mercado lin-
giiistico unificado en el que la lengua de mayor precio, la méas valorada, aquella desde
la cual se mide el valor y la correccién de las otras variedades y lenguas, es precisa-
mente la variedad estandar de la lengua oficial. En palabras del autor:

Es en el proceso de constitucion del Estado cuando se crean las condiciones de la creaciéon
de un mercado lingiiistico unificado y dominado por la lengua oficial: obligatorio en las oca-
siones oficiales y en los espacios oficiales (escuelas, administraciones publicas, instituciones
politicas, etc.) esta lengua de Estado se convierte en la norma teérica con que se miden obje-
tivamente todas las practicas lingiiisticas. (Bourdieu. 2001: 19)

Con estas conceptualizaciones, reiteramos, seria provechoso trabajar en el aula con
las expresiones regionales de nuestra variedad diatdpica del castellano, y las locuciones
propias de la region, desde las perspectivas semanticas, pragmaticas y gramaticales.

Desde este enfoque, no podemos cefir la mirada a categorias exclusivamente 1éxi-
cas o exclusivamente gramaticales:

Las categorias pragmaticas que se reconocen en la “teoria de la enunciaciéon” constituyen un
buen ejemplo de ello, ya que cubren un amplio espectro de posibilidades expresivas, que van
desde la densidad de los elementos 1éxicos hasta la adelgazada abstraccién de las categorias
gramaticales. (Di Tullio, 2003: 54)

Con esto entendemos que los procesos semibticos que pone en marcha una se-
miosfera recubren las cuestiones meramente gramaticales y sintacticas, aunque,
obviamente sin hacerlas desaparecer. La gramaética hoy pide ser abordada desde la
nocion de metalenguaje relacionado a las dindmicas semioticas, y para ello centra su
discurso en la lengua natural. Es asi que cobra relevancia el concepto de diferencia
que se instala como eje de los estudios, y la traducciéon como la operaciéon de base.

Promovemos ensenar desde los usos, desde la practica comunicativa, desde la
perspectiva pragmaética del lenguaje, pero sin dejar de lado la gramatica que debe am-
pararse bajo el mismo paraguas de las practicas. Y a esto agregarle la clara relacion
entre lengua, cultura e identidad, en pos de evitar la desvalorizacion del dialecto o la
lengua de un estudiante, para no provocar una onda expansiva que afecte también a
su grupo social, a su comunidad.

De aqui nace la pregunta: esta forma de ensefiar una lengua, en sus aspectos gra-
maticales y pragmaticos, de manera articulada y relacionada, ¢es una cuestion ideo-
l6gica? ¢O es una moda escolar? Cualquiera sea el caso, nos ubicamos frente a unos
cuantos atascos que piden una dilucidaciéon: la dicotomia aceptado/no aceptado por
la norma; la cuestion de ése escribe como se habla?; el lugar de la jerga y de las malas
palabras; la incorporacion de préstamos lingiiisticos; la escritura de los textos en las
redes que oscila entre la oralidad y la escritura, el lenguaje inclusivo y tantos otros
dilemas que abren sus respectivos debates.

Explicitamente estamos en el lugar del modelo ideoldgico (Street, 1984, citado
por Castell6 2014: 350) en lo que atae a las practicas de alfabetizacion en las ins-
tituciones escolares y universitarias, donde se considera el contexto social sin dejar
de lado las relaciones de poder y autoridad como condicionantes de sus efectos. Y
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nuevamente debemos sefialar que el reto es abordar la alfabetizacién académica te-
niendo en cuenta su caracter social, su ineludible impacto en las practicas docentes y
los rasgos culturales.

¢Qué pasa con la norma, entonces? Los interrogantes siguen. ¢Qué importancia
tiene la norma en los hablantes? La reticencia de los estudiantes frente a las clases de
Lengua puede permitirnos hipotetizar que para ellos no es una preocupacién; pero si
preocupa a los especialistas, los docentes, y pujan por ensefarla, muchas veces, di-
vorciada de los usos, sin atender a la posibilidad que ofrece una perspectiva socio-in-
teractiva. De alguna manera, en la linea de Arnoux (2015), podemos pensar en una
norma surgida del uso, sobre todo si consideramos que, en la oralidad, la norma con
sus reglas estd mas desdibujada. Es asi que se observa la tensiéon uso/norma que da
lugar a numerosas preguntas problematicas y nos ubica en su frontera. Esta no es una
inquietud exclusiva del &mbito educativo; también lo es de las esferas periodisticas y
juridicas. En todos estos espacios, la tarea docente debe generar una respuesta sobre
qué hace con la norma y el uso a través de sus practicas de ensehanza, y sobre cdmo
considerar las variedades diatopicas.

Un lugar para la gramatica

En este entramado, queremos decir algunas palabras sobre la gramatica. Supisi-
che y Defagb (2016) sostienen que en la ensefianza actual se ha perdido la nocién de
la lengua como sistema, la observacion y reflexion del funcionamiento del sistema
gramatical. Explican que se busca el objetivo de lograr en los estudiantes la practica
inmediata de la comprensién y produccion de discursos, con lo cual la ensefianza es
de caracter procedimental, y no se reconoce el valor del conocimiento sintactico. En
la misma linea de cavilaciones, cabe mencionar nuestra posicion al respecto. En las
aulas universitarias, de disciplinas diferentes a la de Letras no se pretende formar
especialistas en la lengua, sino profesionales en su area cientifica que manejen las
variedades disponibles de ella. Es asi que se reconocen los saberes adquiridos con
anterioridad, donde los niveles educativos que preceden al universitario se han en-
cargado de esos conocimientos gramaticales, y se focaliza en los discursos especificos
de la disciplina a partir del abordaje de géneros diversos, de diferentes situaciones de
enunciacioén, recuperando los saberes gramaticales. Es decir, el desarrollo teorico se
presenta en funcién de los casos discursivos analizados y producidos; y, al contrario
de lo que sostienen Supisiche y Defag6, la gramatica cobra relevancia estando asocia-
da a la finalidad practica de comprender y producir discursos. Conservamos la idea
de que, en el marco de la descripcién tedrica de la gramatica, aunque acotada, los
abordajes textuales realizados desde los diversos niveles de anélisis, y con hincapié
en lo semantico y pragmatico, posibilitan establecer las relaciones necesarias para
comprender la diversidad de los fenémenos lingiiisticos y discursivos. Es asi que la
valorizacion de las competencias de los estudiantes originarios de un espacio fronte-
rizo de lenguas que conviven y modelan el habla local incrementa el capital simbolico
y cultural al institucionalizar esos conocimientos. Los estudiantes asumen el rol de
mediadores de la cultura lingiiisticamente compleja enriqueciendo el analisis meta-
lingiiistico y metacognitivo para otorgar a los saberes el enfoque cientifico necesa-
rio. Por lo expuesto, la perspectiva de las autoras puede tomarse de manera discreta
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cuando sostienen, por ejemplo, que la presentacion sistematica se ve limitada por los
casos trabajados o cuando expresan:

Pero por la modalidad actual de ensefianza de los contenidos gramaticales es imposible pla-
near la presentacion sistematica de las unidades ya que su introduccion depende de los casos
trabajados (textos o comunicaciones concretas) por lo que la nocién de la “lengua como sis-
tema" esta perdida desde el principio. (Supisiche y Defagd, 2016: 16)

Si bien, los estudiantes no conoceran en su total extension el sistema de la lengua,
saben de su existencia y complejidad. Segun Carlino (2013), es necesario aprender a
leer y escribir, es decir, alfabetizar en la universidad, sin perder de vista que cada es-
pecialidad cientifica posee sus propios discursos y, por ende, sus propios recursos re-
toricos y sus caracteristicas sintacticas y 1éxicas, que es a lo que se aboca la ensefianza
de materias vinculadas a la lengua. A esto, nosotros le sumamos la consideraciéon de
los rasgos lingiiisticos heredados.

Se observa que la descripcién/normativa de la Nueva Gramatica de la RAE (2011)
ficcionaliza las intervenciones para establecer la norma, apelando a corpus existentes
para ejemplificar algunos criterios de frecuencia, y/o utilizando expresiones de los
propios académicos.

En cambio, en las propuestas aulicas se advierte que los casos trabajados son pro-
ducto de una seleccion de textos efectuada por el docente, donde esta representada
una multiplicidad de discursos que de ninguna manera son enunciados descontex-
tualizados y esquematicos, sino que permiten identificar las distintas posibilidades
lingiiisticas que los textos ofrecen. Por lo cual no se pierde el concepto de la lengua
como sistema, sino que se toma en cuenta el encuadre semiotico, el enfoque ecléctico
y el andlisis interfaz. Tal es el sentido de ensenar Gramatica en la actualidad.

Desde estos modos y concepciones sobre la ensefianza, no se pierde totalmente
la observacion y reflexion del funcionamiento del sistema gramatical, sino que se
realiza de manera adecuada a los discursos y situaciones en las que se desempenaran
los futuros profesionales. Es asi que la universidad le ofrece al estudiante las herra-
mientas para avanzar en su formacion y en la autogestiéon de los conocimientos sobre
el sistema gramatical.

En este sentido, coincidimos con Supisiche en la eficacia de tener en cuenta el ob-
jetivo practico de aprovechar el contenido gramatical en situaciones nuevas comple-
mentado al objetivo tebrico, y abordar el funcionamiento de la lengua en los distintos
planos de analisis. Sin embargo, estamos convencidos de que nuestra propuesta con-
cretada en el marco de reflexiones metalingiiisticas y metacognitivas, necesarias para
no perder de vista el contexto fronterizo plurilingiie que habitamos, colabora con la
ensefianza de Lengua desde un enfoque sociocultural mas amplio.

Queda acotar que el enfoque presentado acerca de la gramatica nos vuelve a mo-
vilizar como docentes para realizar una tarea de indole reflexiva sobre los procesos
lingiiisticos en relacion indisoluble con los procesos semidticos de nuestra cultura.
Esto implica sacudir concepciones —es posible que docentes antiguos todavia las con-
serven—, predisponerse al trabajo con los sentidos de los discursos, y poder establecer
dialogos con los estudiantes.
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Finalizamos con estas ideas y reflexiones destacando que han sido presentadas
con la intencién de que sean aceptadas como propuesta para repensar la alfabetiza-
cién en espacios de umbrales, como el nuestro. Esperamos que la idea de habitar la
frontera —en términos lingliisticos— se revalorice en los &mbitos académicos, para
lograr una alfabetizacién exitosa que incluya la diversidad lingiiistica.
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Resumen

El trabajo que se presenta a continuacion esta planteado como un ensayo y tiene
como objetivo explorar los aportes que pueden hacer los principios epistemoldgicos
y las herramientas conceptuales y metodolégicas provenientes de Pierre Bourdieu
para conquistar una mayor objetividad, autonomia y desarrollo del campo de estu-
dio de las practicas de lectura y de escritura cientifico-académicas y de su ensenan-
za universitaria. En la primera parte se desarrollan tres lineas de trabajo sobre esta
problematica y, en la segunda, se aborda y delinean los vinculos de la escritura con
la produccién y comunicacién de conocimientos, la reproduccién del capital cultural
y las relaciones de poder en el campo cientifico. En lineas generales, el trabajo esta
planteado al modo de una definicién provisoria del objeto de estudio y de una ex-
ploracién de hipétesis y estrategias de objetivacién del mismo, particularmente, del
trabajo de construccion del objeto de estudio.

Palabras clave: escritura — lectura — teoria de la practica — alfabetizacion académica
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Abstract

The work below is presented as an essay and aims at exploring the contributions
that epistemological principles and conceptual and methodological tools from Pie-
rre Bourdieu can make to achieve greater objectivity, autonomy and development
of the field of study of the scientific-academic reading and writing practices and
their university teaching. In the first part, three lines of work are developed on this
problem and, in the second, the links between writing and the production and com-
munication of knowledge, the reproduction of cultural capital and power relations
in the scientific field are addressed and outlined. In general terms, the work is for-
mulated as a sketch of lines of analysis of the object of study and an exploration of
hypotheses and objectification strategies, reflecting particularly on the social work
of construction of the object.

Keywords: writing — reading — theory of practice — academic literacy
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Existe un amplio reconocimiento —pedagogico, epistemolégico, institucional,
etc.— del papel que juegan la escritura y la lectura en el aprendizaje y la ensefianza, la
produccion y apropiaciéon de conocimientos o el ingreso, la permanencia y el egreso
de la universidad (Bazerman, 2008, 2012; Carlino, 2005, 2006). En el campo cienti-
fico-académico este reconocimiento se manifiesta en la emergencia y consolidacién
de estudios especificos sobre estas practicas a lo largo de los procesos de formacion
(Navarro et al., 2016) y en el desarrollo de sus diversas iniciativas y dispositivos de
ensefnanza (Carlino, 2013). En otras palabras, se evidencia la constitucién de la escri-
tura y la lectura académicas y de su ensefianza como contenido curricular y problema
de estudio.

Frente a la emergencia de este objeto y de sus imbricaciones tedricas, institucio-
nales, etc., el ensayo que se presenta a continuacién explora los aportes que pueden
hacer los principios epistemolédgicos y las herramientas conceptuales y metodologi-
cas provenientes de la obra de Pierre Bourdieu para conquistar una mayor objetivi-
dad y una mayor autonomia y desarrollo de este. El trabajo esta planteado al modo
de una revision y definicion provisoria del problema de estudio. En lineas generales,
y a partir de los aportes de Bourdieu, se pretende explorar la significaciéon teoérica y
epistemologica de la escritura y la lectura y de su ensefianza en tension con las poten-
ciales y diversas formas de conceptualizar y estudiar estas practicas, bajo el postulado
de que las maneras de teorizar estos objetos inciden de forma determinante en las
elecciones y estrategias metodologicas que se siguen.

Lineas de trabajo en torno a la lecturay a la
escritura académicas y a su ensefanza

En primer lugar, este trabajo sostiene la pertinencia y potencialidad de una inves-
tigacion sobre las practicas de lectura y escritura académicas y de su ensenanza que
tenga como punto de partida los principios epistemolégicos y metodolbgicos pro-
puestos por Bourdieu, Passeron y Chamboredon (2013); me refiero, especialmente,
a un acercamiento al objeto o al campo de précticas bajo un estudio consecuente con
una de las condiciones fundamentales que enfatizan los autores: la ruptura con las
nociones y pre nociones previas con las que las abordamos y con las representaciones
e ilusiones de la comprensién inmediata a las que inducen o predisponen los modos
de conocimiento practicos, el uso del lenguaje cotidiano o el sentido vivido. Este tra-
bajo es por ello un intento de explicitar presupuestos, consecuencias y relaciones im-
plicadas en los usos de esos conceptos y en las representaciones que tenemos de esas
practicas y, como resultado valioso, de él podria esperarse una mayor univocidad de
sus sentidos, la toma de conciencia de la complejidad o de las connotaciones cotidia-
nas, afectivas, sociales que los rodean (Bourdieu et al., 2013: 263). Asimismo, con
este examen podrian evitarse los riesgos presentes en toda practica de investigacion
o ensefanza: hipostasiar, autonomizar o fetichizar conceptos o caer en simplificacio-
nes, ambigiiedades o incoherencias cuando analizamos los objetos de estudio.

Pero, més all4 de una toma de conciencia acerca de la manera en que los conceptos
construyen miradas y objetos de estudio o de su necesaria clarificacion, vigilancia o
critica como condiciones para un uso mas riguroso, sistemaético o fundado, se impone
afirmar que ninguna clarificacion o reflexiéon sobre ellos puede determinar sus “pro-
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piedades” por si mismas, ni conquistar su validez o generalidad sin pasar previamen-
te por la investigacion empirica, la puesta en practica o la verificacion experimental.
Es decir, la ruptura con las nociones o prenociones acerca de la lectura, la escritura o
la ensenanza no puede resolverse o conquistarse lingiiistica, logica o argumentativa-
mente!, como senalan Bourdieu et al. (2013).

Sin embargo, aun cuando el valor de los conceptos resida en definitiva en el en-
cuentro y confrontacién con el mundo social, como sostiene Lahire, su validez viene
dada también por la capacidad que tengan para captar y organizar elementos de ese
mundo, ampliar la imaginacién sociol6gica en materia de construccién de objetos o
aumentar el control de los enunciados que se producen (2006: 64-65). De la misma
manera, a estas criticas o reflexiones conceptuales pueden reconocérseles otras pro-
piedades o virtudes heuristicas: aclarar intenciones teoricas y legados problematicos
y permitir realizar ajustes y reformas conceptuales para utilizar estas palabras en
nuevos proyectos.

Mas alla de todo esto, la construccién y ruptura epistemolégica con nociones o
prenociones previas que se planteaba més arriba es quizas mas indispensable y su
contribucién probablemente mas valiosa en virtud de que el campo de estudios en el
que se enfoca este ensayo se ha configurado y conformado en gran medida a partir
de una relacién practica con la practica: uno de los modos de conocimiento privi-
legiados de la escritura y la lectura académicas, de sus productos y de su ensenanza,
se ha llevado a cabo en gran parte mediante el anlisis didactico de propuestas y
experiencias desarrolladas por los propios docentes-investigadores (Carlino, 2005,
2006, 2013). Lo anterior no representa una critica a estos enfoques metodolégicos
(enmarcados en muchos casos en la investigacion-accién), a sus aportes o a sus in-
tereses practicos (frecuentemente orientados a democratizar y mejorar la ensefianza
de un instrumento de reproduccion social fundamental para el acceso, permanencia
y egreso de la universidad) sino que intenta, en todo caso, mejorarlos, desarrollarlos
y/o esclarecerlos mediante el andlisis de lo no analizado (Bourdieu, 1991: 48) y la
indagacion y reflexién sobre las condiciones de produccion y uso de los conocimien-
tos sobre las practicas de escritura y lectura y de su ensefianza en el campo educativo.

Siguiendo a Bourdieu (2008), una de las vias para llevar a cabo esta tarea es revi-
sar nuestros vinculos con los objetos de estudio mediante un trabajo de socioanali-
sis (Baranger, 2004). Esto supone aclarar las propias disposiciones con la finalidad
de controlarlas aclarando las posibles adhesiones y adherencias propias de la obje-
tivacion participante y los intereses en torno al objeto asociados a la pertenencia/
participacion en el campo social respectivo. Esto supone investigar, ademas, siendo
conscientes de la imposibilidad de adoptar la posicién de un observador imparcial o
neutral (Bourdieu y Wacquant, 2008) que se encuentra mas alla de las relaciones de
poder o de los mecanismos de produccion y reproduccion de desigualdades sociales.

El socioandlisis, como linea y pre requisito de trabajo, puede contribuir, en este
sentido, a objetivar todo lo que nos liga con el objeto, a conocer las condiciones his-
toricas de nuestra propia produccion como sujetos objetivadores y a esclarecer el
interés individual en el conocimiento y la objetivaciéon misma del objeto (Baranger,

1 Sobre esta linea de trabajo hay incluso numerosos y valiosos aportes en América Latina: me refiero a
aquellos que indagan las percepciones, las actitudes o las representaciones de los jovenes sobre la lectura
o la escritura al finalizar el ciclo de secundario o al ingresar a la universidad, por una parte, o los que se
enfocan, siguiendo un marco teérico y metodologico similar, en el profesorado.
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2004). Este trabajo, desapercibido o no en los estudios a los que aludi, representa un
aporte fundamental para establecer una distancia y una tensiéon con la experiencia
subjetiva y con las representaciones que pueden inducir o sobrevenirnos de nuestra
propia posicion o intereses en el campo educativo: en definitiva, significa analizar
y disolver las formas de complicidad inherente a la pertenencia a un juego social,
como dice Bourdieu (2008: 291).

Ligado al punto de partida anterior, los trabajos de Bourdieu sugieren también
tres lineas de trabajo complementarias. Una, iniciada por investigadores de la regi6on
(ver Navarro et al., 2016, Atorresi y Eisner, 2021, entre otros), tiene que ver con la
indagaci6n del trabajo de construccién del objeto y de la génesis y conformacion del
campo de estudios mismo, es decir, consiste en la elaboracion de la historia social
del problema de estudio: como, cudndo, de qué manera, desde qué perspectivas se ha
instalado, constituido, tematizado, definido, abordado (Bourdieu y Wacquant, 2008:
179). Esto supone un giro interesante que el trabajo que Bourdieu propicia y orienta,
a saber: tomar como objeto el campo de las disciplinas y de los agentes que toman
por objeto las précticas de lectura y de escritura académicas, especialmente aquellas
vinculadas a los procesos de formacion en el nivel superior.

Esta linea de trabajo puede habilitar el conocimiento de las regiones que com-
ponen este campo de estudio asi como de los problemas, métodos y disciplinas que
las conforman (mas cercanas a la lingiiistica o a la comunicacion, a la didactica de la
escritura o la psicologia cognitiva, a la etnografia o al anélisis de textos, etc.). Ademas,
esto puede permitir advertir y reconstruir las disputas, conflictos, luchas y consensos
existentes en este campo de estudios o habilitar el estudio de la posicién que ocupa
u ocupd en el campo de las ciencias sociales en su conjunto (Baranger, 2004: 172).

En segundo lugar, y sobre todo en vistas del amplio reconocimiento, tematizacién
y desarrollo de politicas, proyectos o iniciativas institucionales para la ensefianza o
investigacion de la lectura y de la escritura académicas —por ejemplo, sistemas de tu-
torias, centros y programas de lectura y escritura académica, tanto en universidades
de Argentina como de Latinoamérica (ver por ejemplo Molina Natera, 2014)— resulta
significativo plantear y conocer el papel del campo politico y, en especial, las contri-
buciones que realizan las instituciones —o las comisiones burocraticas o administra-
tivas (Bourdieu, a2008)— a la constitucion, oficializacién y universalizacién de esta
problematica como también de los beneficios materiales y simbolicos que reporta a
quienes participan y se involucran en ella.

Vale preguntarse, en esta misma linea de analisis, por los recursos o aparatos de
uso colectivo que se vienen desarrollando y acumulando para la ensefanza e investi-
gacion de las practicas de lectura y de escritura (ver Carlino, 2013) como asi también
por la misma constitucién de estos recursos y aparatos como parte de luchas, reco-
nocimientos y convencimientos y, en definitiva, como parte de las transformaciones
en las relaciones de poder en el campo social, académico y educativo mas amplio. Me
refiero, por ejemplo, a los vinculos tejidos entre estas tematicas y las problematicas
vinculadas al ingreso, la permanencia o el egreso de la universidad en sus dimensio-
nes educativas pero también politicas o socioldgicas, asociados habitualmente a la
desigualdad social, el racismo, el etnocentrismo, el género, etc.

Finalmente, una tercera linea de trabajo inspirada en el trabajo de Bourdieu y que
puede contribuir a la investigacién o ensefnanza de la lectura y la escritura académicas
tiene que ver con la forma en que estas son conceptualizadas. Si bien puede advertirse
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el predominio de una definicion de ellas en cuanto précticas sociales —diferencidndo-
se asi de teorias o enfoques que la vinculan a habilidades, competencias o procesos
de indole psico-cognitivos o lingiiisticos— el concepto esta lejos de ser sistematico
o asumido en los potenciales que sugiere. De alli los aportes que pueden hacer las
precisiones y revisiones sobre su uso o el desarrollo y anélisis de sus interrelaciones
en el sistema conceptual mas amplio de la teoria de Bourdieu, como parte necesaria
también del trabajo de construccion del objeto al que hacia referencia mas arriba.

Ademas, una conceptualizacion integral de la lectura y la escritura académicas
y de su ensefianza como practicas sociales puede orientar la mirada hacia nuevos
aspectos de estas actividades, por ejemplo —por mencionar una— aquellas relacio-
nadas a su explicitaciéon o codificacién, es decir, al estudio y a la toma de conciencia
sobre los mecanismos y formas en que se las aisla, circunscribe o descompone en
partes y momentos para su ensefianza o en que se las objetiva con la finalidad de
apropiarse tedricamente de sus matrices y principios de produccién. En este caso, se
abren nuevas posibilidades para pensar las practicas —involucradas habitualmente
en la ensefianza— que transmutan el sentido practico en reglas, en artefactos semi
tedricos, que son a su vez puestos a punto para servir a nuevas funciones practicas
(fortalecer el dominio préctico de la practica por los estudiantes, por ejemplo) y se
habilita asimismo otras perspectivas de estudio, vinculadas, por ejemplo, al anélisis
y a la reflexion sobre los riesgos que se pueden producir al excluir de los procesos,
mecanismos o momentos de objetivacion de la lectura y de la escritura el fuego de la
accion, el sentido del juego o la inteligencia tdactica en que esas practicas se producen
como respuestas oportunas a diversas situaciones (Bourdieu, 1991: 165-166).

Esta misma linea de trabajo sugiere también otro momento o linea de trabajo:
aquella relacionada a la investigacion de las condiciones de apropiacion de las précti-
cas de lectura y escritura mediante la construccion de la estructura del espacio social
y, con ello, de los limites y posibilidades de despliegue de cualquier estrategia de en-
sefianza. Es decir, un momento enfocado y destinado a reconstruir los cuadros de dis-
ponibilidad de recursos culturales diferenciados o las desigualdades y la heterogenei-
dad de las posiciones sociales de los actores involucrados en los procesos estudiados
(Gutiérrez y Mansilla, 2015). Todo esto supone, en sintesis, el analisis de las practicas
de escritura y la lectura académicas en el marco mas amplio y multidimensional de
las condiciones y determinaciones sociales en que se producen, incorporan o llevan a
cabo y esto habilita, inversamente, el conocimiento de los modos de apropiacion del
capital cultural por parte de los estudiantes y de la dependencia de este proceso de
apropiacion de las posiciones sociales de los agentes.

En este sentido, las investigaciones de Bourdieu llaman a preguntarse por las
précticas de escritura y de lectura en cuanto instrumentos de produccion y repro-
duccidén social desigualmente distribuidos, y también, por los posibles obstaculos
invisibles o incluso institucionales para su incorporacién o apropiacién. Desde otro
punto de vista, esta linea de trabajo lleva a preguntarse también de qué manera se
ponen en juego los habitus de clase como condicién de toda percepciéon y apropia-
cion de estas practicas. Y esto, pensando particularmente en que los y las estudiantes
ingresan y atraviesan un mundo practico de “fines ya realizados, modos de empleo
o procedimientos por seguir” (Bourdieu, 1991: 87) donde se inscriben facilidades e
impedimentos, libertades y necesidades, mas o menos adaptadas o compatibles con
determinadas disposiciones sociales. Este momento objetivista al que hago referen-
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cia —cuantitativo, estadistico, si se quiere— quizas puede arrojar una comprensiéon
maés global de las determinaciones y las propiedades sociales especificas que estan
en la base de las diferencias més importantes en el uso de los productos o en la pro-
duccion de las practicas de escritura y de lectura académicas (Bourdieu y Wacquant,
2008: 67) y complementar y enriquecer de esta manera perspectivas metodologicas
mas etnograficas, cualitativas, lingiiisticas, basadas en casos, historia de vida o ana-
lisis de textos.

En torno a la conceptualizacion de la
escritura en el campo cientifico-académico

Otros aportes significativos al estudio de las practicas de lectura y particularmente de
escritura tienen que ver con las relaciones fundantes e ineludibles que estas mantienen,
segin Bourdieu, con el campo universitario y cientifico (2003; 2007) y las interesantes
lineas de construccion, analisis y critica de estas précticas que la obra del socidlogo sugie-
rey abre. Entre otras cosas, el autor se ha referido a la escritura como un instrumento de
objetivacién que participa en las operaciones de produccion del conocimiento y establece
nuevas condiciones sociales de posibilidad de este (2008; 1991). Es decir, la escritura
esta, para el autor, intimamente involucrada con la produccion de conocimientos cienti-
ficos y con su comunicacion, ademas de estar, como se aludié mas arriba, relacionada con
estrategias y herramientas de produccién y reproduccién del capital cultural.

Asi, la escritura, en tanto instrumento, puede pensarse con una historia —o muchas—,
con diversos y especificos efectos y, también —sumando una dimensién mas— como una
herramienta de distincién, producciéon y dominacién en los diversos campos sociales
donde actiia; esta dimension de anélisis conduce no solo a preguntarse por las desigual-
dades sociales en su distribucion o las luchas por su apropiaciéon, como deciamos, sino
también por las luchas por su forma legitima y por su papel en la constituciéon misma del
campo cientifico-académico. Ademas, en este marco de problemas, cabe sumar otras pre-
guntas, méas actuales, por ejemplo, sobre las transformaciones que el desarrollo técnico
le impone. Me refiero a la introduccién de nuevas tecnologias electronicas en distintas
disciplinas cientifico-académicas y al impacto que conllevan para las practicas de inves-
tigacion mediatizadas por la escritura y la lectura —aunque una argumentacion o analisis
similar podria desarrollarse para las practicas de ensefianza universitaria.

Este interrogante es més significativo atin si se considera que el campo cientifico
académico se encuentra cada vez mas objetivado en instrumentos tecnologicos que
son instrumentos de anélisis, representacion, gestibn o publicacién del conocimien-
to. El procesamiento de datos, el almacenamiento masivo de informacion, etc., han
producido cambios en las actitudes, objetivos y productos cientificos: més enfoques
graficos, mas acceso a las estructuras latentes de datos y a nuevas formas de explorar-
los, construirlos, comprenderlos (Baranger, 2004). Finalmente, cabe esperar que estos
nuevos fenémenos y condiciones incidan en las relaciones de poder como en el acceso
al campo cientifico en virtud de una mayor objetividad, formalizacién o racionalizaci6én
de los procedimientos y procesos de produccion, circulaciéon o adquisicion del saber
que suponen (Bourdieu, 2008: 84). Y si bien estos procesos de integraciéon de nuevos
instrumentos de objetivacion, intimamente integrados a las practicas de lectura y de
escritura, pueden reconocerse quizas con mas claridad en las disciplinas mas afines a
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las perspectivas cuantitativas, como la sociologia, es notable su inclusion y difusion en
las llamadas “humanidades” o las denominadas “humanidades digitales”, bajo la forma
de distintos softwares de analisis de datos cualitativos, por ejemplo.

En este sentido, Bourdieu ha realizado aportes interesantes al estudio de las for-
mas y mecanismos mediante los cuales las practicas de escritura y de lectura parti-
cipan en la produccién de conocimientos y en la objetividad. Al respecto, el autor
desarrolla una definicién amplia de la escritura como parte de aquellos instrumentos
que establecen una distancia con las cosas y permiten aprenderlas como un “especta-
culo” (2007: 120). Esto se logra u obtiene mediante representaciones que acumulan
y yuxtaponen elementos, momentos o significaciones con base en propiedades comu-
nes o diversas, segin formas esquematicas, modelos, etc., y seglin oposiciones que se
traducen/constituyen visualmente en el espacio a partir de niveles o escalas diferen-
tes. Con esto, y con la ayuda de simbolismos formales, se logra una serie de efectos
de totalizacién, de ruptura, de sistematizacion, que hacen ver o hacen aparecer, al
mismo tiempo, o una a una, diversas relaciones (de oposicion, simultaneidad, sime-
tria, etc.) que eran previamente imperceptibles —o al menos inasibles para un mismo
investigador (1991: 130-133). La escritura construye la objetividad mediante una vi-
sion sindptica de la totalidad (1991: 132) —y, agrega también el autor, mediante una
posicion socialmente privilegiada.

La objetivacidon conquistada mediante la escritura, en sintesis, es un aspecto de
lo que Bourdieu llama efecto de teorizacion: una sincronizacion forzada de los su-
cesivos y una totalizacién artificial (1991: 137). Pero si mediante la objetivacién se
consigue esta aprehension global de las cosas, se hace, dice el autor criticamente, al
costo de destemporalizar, de sincronizar, de yuxtaponer, de eternizar, de dar uni-
dad —y simultaneidad— a hechos, obras, series o relaciones entabladas o producidas
en diferentes situaciones, en distintos momentos, con distintas funciones. Con ello,
las précticas y sus productos sufren un cambio de naturaleza, una transformacion
logica, una neutralizacién practica, implicita, de sus funciones practicas; es decir, se
elimina lo que se hace de ellas y con ellas, se excluyen las funciones que les confiere
la accidn, la practica (Bourdieu, 1991: 133). Las tomas de posicion, las practicas o los
discursos que son efectuados siempre, dice el autor, en funcioén de una situaciéon, de
condiciones de utilizacion, de interlocutores o adversarios particulares, se aglomeran
o transforman en un espacio construido por el observador: el logicismo de la mirada
objetivante las convierte en objetos y las pone en relacién en un espacio continuo y
homogéneo; de esta manera, se totaliza lo que son realizaciones sucesivas. A pesar de
ello, o debido a ello, mediante esta mirada sindptica, formal, matematica, ambivalen-
te también, se produce, entre otras cosas, una ruptura con la intuicién y la inmediatez
mimética del pensamiento ligado a la oralidad, se conquista la objetividad y el domi-
nio simbdlico que otorgan los esquemas tedricos y se realiza incluso lo que Bourdieu
Ilama la “légica auténoma del simbolismo y su evidencia propia” (2008: 84-85, nota
al pie)2.

De esta manera, la escritura y la lectura, considerando especialmente sus trans-
formaciones tecnologicas (aquellas vinculadas al registro, almacenamiento, organi-
zacion, acceso, comunicaciéon, procesamiento, etc., de los datos) aumentan las ca-

2 En otro plano de andlisis, la objetivacion de esa “mirada” en los textos, seglin el autor, se transforma
en indicador o marcador del grado de racionalidad y formalidad de las disciplinas y de los investigadores
cientificos (Bourdieu, 2008).
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pacidades de objetivacion: permiten, como ejemplifica Baranger, analizar o razonar
de nuevas maneras, transformar intuiciones en conceptos matematicos definibles,
geometrizar los objetos de estudio, visualizar conjunciones de modalidades de res-
puesta, producir imagenes que den cuenta de la complejidad mediante la determina-
cion de las relaciones que arrastra cada relacion consigo, etc. (2004: 141-142), pero
ademas, en un plano igualmente decisivo, se constituye en el medio de consecuciéon
de la verdad cientifica. Esto se logra en virtud de que la escritura participa de las
mismas reglas del juego: esta involucrada directamente en la interaccion del campo
cientifico académico, esto es: regula y establece las normas de la argumentacion, de la
comunicacion, de la verificacién, de la competencia (Baranger, 2004: 185). Por ello,
la escritura participa directamente en los mecanismos de imposicién o dominacién
—racional, como aspira Bourdieu (2008: 306) — y conquista la objetividad, imperso-
nalidad, universalidad, sujetandose a normas y reglas de funcionamiento.

A modo de sintesis de lineas de trabajo y de las definiciones provisorias del objeto
y las practicas analizadas, puede sostenerse que la perspectiva sociologica de Bour-
dieu muestra interesantes puntos de entrada, analisis y construccion de los procesos
de adquisicién, ensefianza o uso de la lectura y la escritura en cuanto instrumentos
desigualmente distribuidos. Estos instrumentos pueden ser entendidos como capi-
tal cultural, esquemas o estructuras incorporadas, participes necesarias y eficaces de
estas practicas, como se ha sugerido, pero también, como productos objetivados u
objetos con propiedades simbolicas y l6gicas especificas, o, finalmente, como instru-
mentos de dominacion mediante los cuales se obtienen o logran efectos simbdlicos,
politicos, epistemolégicos y sociales determinados, al servicio, en definitiva, de inte-
reses mas o menos universalizados.
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Resumen

Las reflexiones abordadas en este ensayo provienen de lecturas tedrico-criticas,
experiencias de escritura en el umbral, producto de diversas instancias de nuestros
trayectos formativos. Resulta fundamental en este ensayo la conduccién teérica que
nos brindan las categorias de umbral, lectura y escritura académica, entre otros, ya
que no solo influyen sobre nuestro rol como docentes sino también proponen orien-
taciones y posicionamientos a las lineas de investigacion de las cuales actualmente
nos ocupamos. En relacion a esto, la categoria de umbral, nos otorga material para el
anélisis del corpus, asimismo para ajustar los deslindes teéricos investigativos.
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The reflections addressed in this essay come from theoretical-critical readings,
experiences of writing on the threshold, the product of various instances of our for-
mative trajectories. The theoretical guidance provided by the threshold categories,
academic reading and writing, among others, is essential in this essay, since they
not only influence our role as teachers but also propose orientations and positions
to the lines of research of which we are currently we occupy. In relation to this, the
threshold category provides us with material for the analysis of the corpus, as well
as to adjust the theoretical research boundaries.
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Javier Villafanie busca en vano la palabra que se le escap6
justo cuando iba a decirla. (Adonde se habra ido esa palabra
que tenia en la punta de la lengua? ¢Habra algiin lugar donde se
juntan las palabras que no quisieron quedarse? ¢Un reino de pa-
labras perdidas? Las palabras que se te fueron, édénde te estan
esperando? (Galeano, 1993: 222)

... Estoy sentado al escritorio

A mi izquierda los manuscritos del illtimo discurso malo
A mi derecha los del primer discurso bueno

Acabo de redactar una pagina

Mi problema es el siguiente

Dénde la deposito madre mia!

A la izquierda? A la derecha?... (Parra, 2010: 364)

La escritura como practica nos atraviesa, nos desafia e incomoda —de alli el mie-
do universal a la hoja en blanco—. La escritura como corporeidad nos resignifica y
nos construye, cuando muchos dirian, somos lo que comemos, nosotras arriesgamos,
somos lo que escribimos —y también lo que leemos—. {Somos conscientes de cuanto
nos configura la escritura y cuanto de nosotros aparece en ella? ¢Nuestro yo autoral
quiere emerger o desaparecer en ella?

Si bien reivindicamos la potestad del profesor del area de Lengua, ya que esté ca-
pacitado para proponer secuencias didicticas productivas donde su activa mediaciéon
pueda generar situaciones de ensefianza-aprendizaje de la escritura de una manera
sostenida y con resultados prometedores, es pertinente reconocer que en el contex-
to educativo, la escritura no es responsabilidad exclusiva de los y las profesoras de
Lengua —aunque la préctica cotidiana e institucional asi lo sefiale— ya que escribir no
es solo un instrumento de comunicacién sino una herramienta cultural con la que
podemos construir ciudadania.

En su dltimo libro Pensar-escribiendo en el taller artesanal. Ensayos tantalicos,
Ana Maria Camblong nos interpela: “si acaso la escritura pensante se halla en retira-
da” (2021: 130). Consideramos que no, pero reconocemos que llevarla a cabo presen-
ta ciertos desafios. Escribir con un propdsito, como parte de un proceso, requiere de
tiempos y de consignas creativas. Es una practica que se realiza en su semiosfera, en
territorio, dentro de un espacio de trabajo intimo o grupal, acelerado o parsimonioso.
Adherimos a esta idea de Camblong;:

La escritura nos recuerda (repetimos) y nos advierte que la memoria mostrenca de la tribu nos
da y nos impone condiciones materializadas en signos, que se vuelven hacia nuestra intrépida
pequefiez y nos espetan: tit no eres nada que nosotros no te hayamos ensenado. (2021: 147-148)

Para nosotras que buscamos continuar nuestras lineas de investigacion' acerca de
lo que sucede con la lectura y la escritura como practicas continuas, construidas en

1 En este ensayo, referenciamos nuestra tarea como investigadoras iniciales del Proyecto de investigacion
Lectura y escritura en los umbrales: practicas y didlogos entre la escuela media y la Universidad (Reso-
lucién HCD N°120/18) nucleado dentro del Programa de Semidtica; el corpus de analisis y la constelacion
de autores constituyen lecturas que nos interpelan en nuestras reuniones de lectura y reflexion, ademas de
brindarnos categorias de andlisis del campo de la Semiotica y los Estudios Culturales.
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espacios y tiempos marcados por la Escuela-Universidad, esta idea resulta central.
Nos encontramos argumentando sobre como ensefar, como desafiar, qué tipos de
secuencias didacticas favorecen la formacién de un sujeto que escribe pero que antes
de hacerlo tiene que poder tomar la palabra.

Entonces, entendemos a la palabra como un artefacto complejo, que a veces ter-
mina por escaparse, diria Galeano. Se escapa y hay que tomarla, apretarla, moldearla,
transformarla. Para ello hay que leer, ensayar, ponerla en marcha, escribir, decir/
oralizar constantemente para entender por déonde tomarla. El entrenamiento cons-
tante del ejercicio escritural es lo que nos asegura que nuestras expresiones no ter-
minen escapando al reino de las palabras perdidas, en reiteradas ocasiones. Y en ese
ejercicio, es importante preguntarse constantemente si va a la derecha o la izquierda,
con los buenos o los malos; es decir, no dejar de reflexionar si nuestras producciones
discursivas son adecuadas o inadecuadas.

Como docentes nos resuena la pregunta ¢Cémo trabajamos con la escritura?
¢Como nos aseguramos de que dentro del aula sea un bien de todos? Cada uno de
ustedes, queridos lectores, podra responder desde su semiosfera y sin duda tendra
muchas consignas y propuestas para ello. Dejando de lado el coémo, volvemos un mo-
mento al qué o mejor dicho al quiénes y destacamos qué importantes son las manos
artesanas que construyen experiencias de aprendizaje en torno a esta. Y més impor-
tante adn son las condiciones institucionales y politicas que propician, valoran y re-
muneran adecuadamente a estas manos.

Volvemos a Camblong:

tomar la palabra, supone una configuracion autoral, responsabilidad enunciativa (pustupok,
Bajtin), que procura reflexionar, que adopta posiciones fundadas, argumenta, interactia,
propone sus propios temas, postula conjeturas, ensaya distintos formatos, pergena un estilo
propio... (Camblong, 2021: 69)

Desde las reliquias filosoficas resuena el concepto, acunado por Maingueneau
(2003), de ethos, ya que tomar la palabra supone siempre una representaciéon de
quién enuncia y desde donde lo hace; una consciencia sobre la configuracién autoral
propia y las marcas contextuales que imprimen indicios textuales. Ser conscientes de
cual es el ethos que construimos en nuestro quehacer didactico-pedagégico resulta
interesante a la hora de pensar cémo se relacionan nuestros estudiantes con el hecho
de tomar la palabra. En el aula, nuestro yo autoral se construye como tnica fuente de
conocimiento o estableciendo dinamicas conversadoras.

Llevando la contraria a la inmediatez de nuestra posmodernidad, el ethos no se
configura de la noche a la manana, exige muchos afios de quemar pestanas entre
hojas, de ensayar reflexiones y respuestas constantemente, de lecturas y practicas,
errores y aciertos. El inicio de esta aventura en busca de la configuracién autoral pue-
de tener mas tribulaciones que la Odisea homérica, sin embargo, es fundamental que
sea uno de los objetivos de planificacion del ejercicio docente y la proyeccion institu-
cional. Resulta crucial empezar a pensar sobre el ethos desde la formacion docente,
por su gradualidad y tiempo, ya que estas instancias son fundantes para las practicas
aulicas posteriores. Esta configuracion autoral implica cierta aprehension de los dis-
cursos disciplinares; entonces vale preguntarse: épuede un docente ensenar a tomar
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la palabra si nunca ha atravesado esta experiencia? ¢El docente que no se apropia del
discurso de su disciplina puede ensefiarle a su estudiante a que lo haga?

La escritura argumentativa nos impone un rol autoral donde pensar y escribir, leer
y comprender, escuchar y preguntar nos conducen hacia ideas propias, no asi ideas
nuevas —este término nos resulta inadecuado y hasta un tanto ingenuo—. Las ideas
propias surgen del didlogo constante entre las lecturas y las experiencias, las investi-
gaciones fundantes y las propias, la voz de nuestros colegas y estudiantes. Todo ese
entramado luego se plasma en articulos, informes, clases o actividades de extension.

Como producto de esto, se hace posible y visible en el texto argumentativo la es-
critura intertextual, una practica que se va consolidando en el manejo del lenguaje
en general, entrecruzado con dosis de autorregulacion, revisiéon y nuevas conjeturas.
Ademaés “a través de la enunciacién se muestra la personalidad del enunciador (...)
un texto escrito posee un tono que da autoridad a lo que se dice (...) este tono permite
que el lector construya una representacion del cuerpo del enunciador” (Maingue-
neau, 2009: 91).

En el gjercicio de la escritura, se pone en juego la toma de decisiones en diversas
escalas: a nivel lexical, sintagmatico, de progresion textual e ideologico. Todas ellas
se definen segan varios criterios textuales y contextuales; segin la competencia lin-
giiistica de quien escribe. Entender la relacion entre la escritura y el contexto nos
permite reconocer por qué la escritura resulta tan intimidante; por qué la pedagogia
de la elecci6on? (Meirieu, 2013) resulta un posicionamiento interesante a la hora de
pensar las clases. Esto no significa que el aula se convierta en tierra de nadie o que
todo se adapte a voluntad y comodidad del alumno; sino explicitar sobre cuales as-
pectos el estudiante puede decidir y sobre cuéles no puede hacerlo. Por ejemplo: pue-
de seleccionar el tema y la postura sobre la cual desarrollar su argumentacion, pero
tiene que utilizar los procedimientos correspondientes y adecuarse al género segtn el
contexto de circulacion. Ya sea que se trate de un novato o un experto —y contando a
todos lo que nos encontramos entre un polo y otro—, decidir es un arma de doble filo,
por un lado, ostenta poder y, por el otro, inquietud y responsabilidad.

En consonancia con lo anterior, la argumentaciéon como actividad se circunscribe
especialmente a la accién de decidir y de explicitar esta decisién; algo que todos los
hablantes —méas o menos expertos— realizan constantemente. Esta actividad se com-
plejiza cuando debe llevarse a cabo segtn las adecuaciones propias del discurso aca-
démico en relacién con una disciplina, entendiendo asi la argumentacién como “...una
actividad verbal, social y racional que apunta a convencer a un critico razonable de la
aceptabilidad de un punto de vista adelantando una constelacion de una o de més pro-
posiciones para justificar este punto de vista” (Van Eemeren; Grootendorst y Snoeck
Henkamns, 2006 como se citd en Pipkin Embén y Reynoso, 2010: 176). Tomar la pala-
bra en la escritura argumentativa desarrolla una conciencia critica porque exige la lec-
tura y el analisis de varias perspectivas, y por ello es importante que se practique desde
los primeros afios, adecuandose su complejidad segtin avance la formacion profesional.

Segln esta definicién, entendemos que ya no se trata inicamente de ensefiar un
género y/o una trama textual inicamente, sino de ensenar una forma de relacionar-

2 Meirieu la define como una pedagogia evocada a la formacion para la eleccion, para ello apunta a
identificar qué elecciones puede tomar un estudiante —segtin el ciclo lectivo que transite— y como se
trabaja sobre esas decisiones. Los objetivos de esta pedagogia son: despertar el pensamiento analitico y
formar sujetos para afrontar elecciones profesionales, ciudadanas y politicas, entre otras.
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se con el entramado discursivo general de una disciplina. Por ello es un contenido
transversal a todas las areas ya que aun cuando pareciera que el docente de Lengua
es quien cuenta con més herramientas para trabajarlo, el resto de los profesionales
no pueden ser ajenos.

La escritura, un lugar para
repensar las practicas

Entre las lecturas/escrituras criticas y teéricas, es importante dar lugar al discurso
de la experiencia docente, ese al que més le cuesta llegar al papel porque la voragine del
trabajo y de la vida cotidiana nos desvia. Sin embargo, cuando sucede nos permite re-
pensar los supuestos que lo modelan y los aspectos del contexto que influyen en el pro-
ceso. Sobre todo, nos permite volver a leer la practica desde otras lecturas para ensa-
yar nuevas respuestas y propuestas. Esta articulaciéon enriquece ambas partes, porque
pone en didlogo lo mas abstracto de la teoria con las materializaciones del aqui y ahora.

En analogia y relacion con el planteo peirceano de la continuidad de los signos en
el desarrollo del pensamiento (Peirce, 2012: 59) entendemos que existe una conexiéon
entre las lecturas, las précticas y las reflexiones investigativas; conexiones catticas y
enmarafiadas, que saltan de unas a otras sin seguir un orden estricto —o l6gico—. Vale
esta aclaracion, estimado lector, ya que es probable que en ciertos parrafos note que
priorizamos la descripcion de las practicas, esta decision es adrede debido a que nos
permite introducir posteriormente introspecciones, producto de nuestro camino en
la docencia y en la investigacion.

Somos profesoras en Letras que mantenemos contacto con la universidad pt-
blica, esto se da a través de la investigacién, de la extension y, puntualmente, en la
experiencia con el ingreso a la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de Misiones. Las JIVU (Jornadas de Ingreso a la Vida Univer-
sitaria) del 2019 coordinadas por el Programa de Acompafiamiento a las Trayectorias
Formativas de los Estudiantes (PATFEs) nos permitieron observar la materializaci6on
del umbral de los sujetos que alli transcurrieron. Estas jornadas implican un espa-
cio-tiempo y un proceso de significacion de la nueva matriz universitaria, dirigida y
disefiada para los ingresantes.

En este cronotopo tan particular, las definiciones simples de la lectura y escritura
son insuficientes, entonces las identificamos como “herramientas semiéticas, socia-
les y cognitivas” (Navarro, 2013: 37-38) las cuales estan en formacion, mejoran, se
adaptan —a veces se estancan— segtn los contextos de participacion. Y para que estas
herramientas se movilicen, tenemos que estar expuestas a textos conversadores —
como los argumentativos— que nos interpelen.

Las JIVU y la escritura académica
en el umbral

Las jornadas de ingreso JIVU colocan al ingresante, al futuro universitario, ante
un nuevo repertorio de textos heterogéneos y nuevas miradas sobre problemati-
cas actuales (cuestiones de género, politicas de inclusién, entre otros) mientras se
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construyen puentes entre la oralidad, la lectura y la escritura académica. Para Marin
(2006), la ausencia de la cultura de la escritura académica en el nivel secundario
nos interpela a tomar decisiones acerca de lo que podemos hacer en el umbral de la
educacion superior. Por eso es que incluimos en la presentaciéon de nuestra propuesta
acciones concretas de trabajo con la escritura académica con ingresantes de diferen-
tes carreras de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM, en el
comienzo del ciclo lectivo de 2019.

En dicho contexto, destacamos la relevancia del material contenido en el cuader-
nillo JIVU3, debido a la incorporacion de textos iniciaticos; es decir, textos que persi-
guen un efecto facilitador, “de hacer facil lo dificil de entender, manteniendo el nivel
cientifico de las explicaciones” (Cubo de Severino, 2009 como se cit6 en Negroni,
2011: 102). Por lo que este material busca acortar brechas entre los significados del
ambito académico y los ya conocidos, de alli que incluya textos disciplinares y textos
instructivos sobre la Universidad.

La categoria de zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 2005: 133) tiene un signi-
ficado esencial en el desarrollo de una didactica de la escritura en el espacio-tiempo
de las JIVU, donde convergen sujetos cuyas formaciones son variadas y se hallan
en diversos niveles de complejidad. Este concepto de Vygotsky se relaciona con la
idea de asistencia o auxilio por parte de alguien mas experto con respecto a aquellos
que estan desarrollando su potencial y esto puede predecir un posterior desempeiio
independiente debido al logro cognitivo y al aprendizaje mediado. Ademas, dicha
categoria nos provee de una perspectiva sociocultural sobre el sujeto que aprende.

Asimismo, reconocemos en la secuencia didactica* un dispositivo teérico-practico
disenado a priori para ensefiar a escribir (en este caso, un texto argumentativo), y
potenciar el desarrollo de funciones mentales superiores (comprender, relacionar,
escribir, leer, interpretar) en cuya construccion historica el docente ejerce una fun-
cion esencial a través de situaciones didacticas y de guia, hasta que el alumno pueda
autorregular la comprension y produccion de sus propios textos escritos. Entonces,
los docentes podemos generar circunstancias y condiciones donde la zona de desa-
rrollo préximo se transforme en desarrollo real.

Cuando solicitamos actividades de escritura con tipologias textuales donde los
alumnos atn no hayan adquirido todas las herramientas para acceder al sentido, es
necesario tener en cuenta el abordaje de estrategias y condiciones para aquellos su-
jetos que aiin no hayan accedido a una escritura sustentable. ¢Qué secuencias didac-
ticas disefiamos para que los alumnos logren una escritura aceptable? o ¢seguimos
depositando en los alumnos la responsabilidad de que no pueden escribir o no saben
c6mo escribir un texto solicitado?

La adquisicién de la escritura significa, sin dudas, un logro excepcional en la vida de los
sujetos; sin embargo, no se trata de una meta alcanzada de una vez y para siempre [...] el
aprendizaje de sus convenciones trasciende los limites imprecisos de lo que se denomina
alfabetizacion. Esto se debe a que las situaciones discursivas con las que un sujeto se enfrenta
son multiples a la vez que dinamicas y complejas. (Milan, 2016: 157)

3 Para més informacion descargar el cuadernillo Jornadas de Ingreso a la Vida Universitaria en: http://
www.fthycs.unam.edu.ar/carreras/wp-content/uploads/2019/02/Cuadernillo-JIVU-FHyCS-2019-1.pdf

4 Conjunto de actividades pedagogicas que se integran formando un corpus coherente (Anijovich y
otros, 2009: 5-6)
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Las JIVU nos permitieron observar que la lectura de los textos y el intercambio
oral después de cada lectura propiciaron el desarrollo escritural de los alumnos. Las
intervenciones del equipo (constituido por docentes, graduados y alumnos avanza-
dos) ordenaban esas intervenciones, fijaban el tema, dirigian los turnos de intercam-
bio, estableciendo la idea de una oralidad secundaria. El equipo potenci6 e incentivo
buenos encuentros. Para Camblong “la responsabilidad de monitorear con sensatez y
templanza las alternativas inestables y evanescentes de esta distancia, segiin nuestro
criterio, corresponde a la conduccién del docente” (Camblong, 2021: 72).

Las producciones de los ingresantes en el marco de las JIVU nos brindaron datos
precisos para continuar analizando las propias practicas universitarias en torno a la
escritura académica. Este tipo de escritura, que por momentos puede resultar inti-
midatoria, reservada inicamente para eruditos, es en realidad un camino que se va
construyendo paso a paso, lectura a lectura. Cabe mencionar en secreto de confesion,
entre ustedes y nosotras, que el camino de escritura que recorrimos para llegar a este
ensayo no estuvo alejado de tempestades e infortunios.

Entendemos la escritura académica como una construcciéon que entrelaza la voz
propia con la de autores clasicos, fundacionales y otros contemporaneos especialis-
tas en areas disciplinares. En esta construccion se practica constantemente la argu-
mentacién y la toma de posicién, aunque generalmente aparece resguardada por el
espectro de la objetividad. Volviendo al texto citado de Marin (2006), la escritura
argumentativa es la que menos frecuentan los estudiantes del nivel secundario, pero
es la que mas se escribe y lee en el nivel superior/universitario, esta vacancia pone en
evidencia el escaso desarrollo de competencias lingiiisticas, asi como la falta de he-
rramientas de comprension de textos de cierta complejidad cientifica y argumentati-
va. Pero, lejos de cargar las responsabilidades sobre los estudiantes, en primer lugar,
describimos el contexto sobre el que trabajamos, y que luego requerira la bisqueda
de experiencias concretas, situaciones reales, secuencias didacticas de lectura y escri-
tura con textos que favorezcan el pasaje hacia la nueva realidad del nivel superior/
universitario con los ingresantes.

Las JIVU fueron una instancia de materializaciéon del umbral, fructifera para reali-
zar observaciones y experiencias de escritura ya que ahi converge la pluralidad y la con-
tingencia en relacion con las practicas de lectoescritura. El valor que se le da al encuen-
tro de tantos actores —la oralidad secundaria guiada por el equipo que conduce, junto al
texto iniciatico seleccionado para la lectura de cada jornada— proporciona un contexto
que predispone a la escucha y a la reflexion, hasta llegar a la produccion escrita.

Desde la perspectiva semiética, la categoria de continuidad-discontinuidad nos
cuestiona constantemente como investigadoras. La construccion de la escritura argu-
mentativa pensante, “con caracter y corporalidad” (Maingueneau, 2009: 91) pone en
tension lo veloz e intempestivo del pensamiento junto al rigor de la cuidada gramati-
ca que nos impone la escritura y la construccion del sujeto enunciador.

Reivindicamos el espacio-tiempo de las JIVU como escenario de observaciéon
de practicas y de usos de herramientas semio6ticas complejas como lo son la lec-
tura, la oralidad y la escritura académica. Ponemos en valor la seleccion de los
textos que nos ofrece el cuadernillo de las JIVU, con la variedad de textos inicia-
ticos que amortiguan el rigor teérico, con el lenguaje de la divulgacion cientifica
para “suavizar” los primeros embates de las lecturas académicas al comenzar el
recorrido del umbral universitario, ya sea que haya transcurrido poco o mucho
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tiempo entre la conclusion de la educacidon secundaria y la continuidad de los
estudios superiores.

Conclusiones

Los “umbrales” configuran una topologia de aprendizajes constantes y de
interpretaciones en transito, “ni méas alla”, “ni més acd”, en pasaje, tiem-
po-espacio de atravesamiento continuo de operaciones semioticas que su-
ponen tanto la gradacion de equilibrios inestables, cuanto las disrupciones
bruscas de lo imprevisible, de saltos y derrapes de lo inexperimentado,
de lo desconocido, de lo extrafio, del desconcierto en abismo. (Camblong,

2017: 31)

La ensenanza de la escritura académica resulta fundamental ya que, entre algunas
variables, permite amplificar la comprension lectora, desarrollar el habito de leer, ha-
bitar un espacio-tiempo de lectura y escritura propio y con otros. De los otros apren-
demos a guardar en la escritura propia fragmentos de discursos que nos marcan un
sendero, que apuntalan nuestras ideas y nuestras palabras, como si fueran estacas o
puntales que nos muestran y le indican a otros lectores que la construccién de un yo
que argumenta es posible, si como Camblong menciona, no quedamos presos y pre-
sas de la impostura del corte y pegue: “escribir, entonces, corporiza una abarcadora
metafora de toda nuestra actividad semi6tica” (Camblong, 2021: 130).

¢Cuanto de nosotros se hace presente en la escritura? ¢Cuanto de los demas apa-
rece cuando escribimos? En esta tarea contintia nuestra investigacién, y sostenemos
en nuestra propia argumentacion que pensar escribiendo es una tarea que nos con-
voca hoy y en el futuro préximo.

Finalmente, cuando nos disponemos en situacion de escritura, con la sustancia
de los mas perfectibles artefactos tecnoléogicos o sin ellos —solo con el boligrafo y el
papel—, intentamos poner en signos lo que queremos compartir con los demas, re-
querimos andamiajes que nos provean nuestra inscripcién territorial, nuestro grupo
de referencia (llamese de estudio, de investigacién, de trabajo, u otros). El clima de
trabajo para realizar la escritura pensante nos configura una cosmovision anterior,
pero a su vez vigente que reivindica “lo artesanal, lo elaborado, lo meditado, lo silen-
cioso, lo no-exhibido” (Camblong, 2021: 130).

El umbral universitario expone al sujeto escribiente académico novato a un terri-
torio cargado de configuraciones histéricas que desconoce o que conoce poco. Esta
territorialidad ejerce en los actores involucrados pasiones, sentimientos, posibilida-
des o imposibilidades. A ello le prestamos especial atencidn, ya que el control o el ma-
nejo de estas dimensiones en el umbral hara posible la continuidad de los actores y la
aceptacion que impone el desafio de escribir pensando o el pensar escribiendo. Ob-
servamos especialmente el umbral de las JIVU y ponderamos la confluencia concreta
de posibilidades de leer y escribir textos argumentativos que realizan los ingresantes.

Creemos que el trabajo sostenido y acompanado por los expertos aumentaré po-
sibilidades de permanencia y desarrollo de las habilidades académicas, lectura-com-
prension-oralidad-escritura, como un continuum que abordado en territorio redun-
dar4 en mayores posibilidades para los ingresantes. Camblong apuesta por inscribir
esta clase de operaciones intelectuales en un “taller artesanal [que] procura, entre
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otras cosas, “bajar el copete” de los obreros intelectuales, combatir las poses y poten-
ciar la cooperacion” (Camblong, 2021: 131).

El umbral, ese tiempo-espacio del que somos participes cuando dejamos atras el
mundo conocido para introducirnos en un ambiente del que apenas podemos saber
algo, se configura como “un comienzo, el comienzo del adentro o el comienzo del
afuera” (Derrida, 2010, como se cité en Camblong, 2017: 24), una idea-fuerza que nos
aleja de la ortodoxia y nos permite experimentar la toda posibilidad, la infinitud de
posibilidades. Lo que Peirce ha denominado semiosis infinita.

Investigamos acerca de la lectura y escritura académica, dentro de una zona de
continuidad entre la educacion precedente, la secundaria y la educacién superior; sin
establecer limites definidos ni definitorios, sin lineas duras, més bien con marchas y
contramarchas; haciendo énfasis en maneras y estrategias didacticas que potencien
el desarrollo real de habilidades académicas para leer y escribir en los sujetos que na-
dan mar adentro del conocimiento. Apostamos fuertemente a tomar la palabra en el
umbral y a seguir construyendo puentes que faciliten el pasaje entre estos dos niveles
de la educacion.
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La escritura del ensayo
en el Nivel Medio: mas
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The writting of an essay: more doubts
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Resumen

El ensayo es un género que presenta un especial desafio en la escritura en el Ni-
vel Medio. Nos proponemos generar hipdtesis, explicaciones e interrogantes en un
meta-ensayo. Nos concentraremos especialmente en el proceso de escritura y la re-
flexion en torno al texto para asi reflexionar criticamente sobre nuestras practicas de
ensefianza. Asimismo, pondremos foco en las caracteristicas genéricas del ensayo,
atendiendo a su potencialidad académica y creativa.

Palabras clave: ensayo - género - didactica de la lengua y literatura - escritura
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Abstract

The essay is a genre which can be especially challenging to students in midd-
le-school/secondary school We intend to generate hipotheses, explanations and
questions in a meta-essay. The focus of this work lies in the writing process. By
reflecting on the text we can revisit our teaching practices with a critical eye. Fur-
thermore, the generic characteristics of the essay will be emphasised, highliting its
creative and academic potential.

Keywords: essay - genre - lenguage and literature didactics -writting
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El proceso de escritura es arduo. En la esfera académica reconocemos que requiere
tiempo, planificacion, la correccion del otro, la contemplacién de los errores propios al
intentar expresarse. La tarea de los profesores de Lengua y Literatura ha sido la de ins-
taurar ese momento de duda en el aula del secundario, para mejorar progresivamente
las producciones escritas de nuestros alumnos. En este punto, pretendemos dialogar
sobre un género en particular, un género un tanto rebelde y quizas algo incomprendido
o temido: el ensayo. El momento de dar cuenta de una posiciéon propia es particular-
mente dificultoso en el espacio de la escritura de los distintos niveles educativos. Por
ello, creemos importante presentar una serie de hip6tesis sobre las cuales podriamos
divisar cuales son los obstaculos que se le presentan a nuestros alumnos.

En primer lugar, tengamos en cuenta que es necesario delimitar posibles defini-
ciones del género ensayistico: se trata de un género que si bien tiene ciertas caracte-
risticas y estructuras, es més bien flexible, permite al escritor moldearlo y no cerrar(-
se en) ideas; sino que crece alli donde pone en duda y en escrutinio las cuestiones que
considere mas relevantes. Los limites del ensayo son mas bien difusos: la exploracion
de las ideas, como lo senala Weinberg (2004), da pie a la enunciacion de distintas
formas y tonos. De esta manera, cambia como comprendemos la potencialidad del
ensayo: se habilita la posibilidad de predisponer de entrecruzamientos con juegos de
escritura y lectura; sin perder la potencialidad académica que histoéricamente atra-
viesa al género.

Dicho esto, podriamos pensar que alli radica uno de los conflictos cuando alum-
nos del Secundario se encuentran con la tarea de escritura de un género que exige
que se visualicen los procesos de abstraccion, de exploracion, de argumentacion. No
existe una sola forma de escritura de un ensayo y esta plasticidad termina siendo
percibida como negativa: cuando las practicas mas comunes en la escuela son de es-
cucha, copia y reproduccion, se consolida en el aula una actitud poco reflexiva y esto
genera que otras formas de aprendizaje sean percibidas como disruptivas, ajenas o
que el estudiante lo divise como dificultoso, ya que no se ha desarrollado anterior-
mente otro tipo de habito.

Asi, estamos escribiendo una suerte de meta-ensayo. Planteamos dialogar sobre
los obstaculos que pueden surgir en el proceso de escritura, para lo cual creemos que
este texto propulsa preguntas, ya que alli radica el poder del ensayo: un texto que
busca tanto responder como instaurar preguntas, la duda y la exploracion de posibles
explicaciones, argumentos e hipétesis. Por tanto, nuestros subtitulos estaran evo-
cando a las voces de nuestros alumnos, con preguntas tan cotidianas que a veces no
consideramos la profundidad que se encuentra en ellas.

“Profe, ;qué hay que hacer?”

Una de las mayores dificultades que se presentan actualmente en la ensenanza,
nos atreveriamos a decir que en cualquier materia y en cualquier nivel, es la lectura
y la comprension de la consigna. Si bien la explicacion de este fenémeno daria de
qué hablar para un ensayo mas, nos preguntamos ¢Co6mo podemos acercar a nues-
tros alumnos a la escritura de un ensayo, al posicionamiento propio frente a una
problematica?
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Como hemos mencionado, probablemente parte del conflicto radique en una dis-
cordancia entre practicas discursivas que mantienen alo largo de su escolaridad. Aqui
nos detenemos en lo presentado por Camblong (2018) para entender el continuum:

Se trata de un complejisimo y dificultoso aprendizaje que debe ser ejercitado, reiterado, rea-
limentado y sostenido en extensos y dilatados procesos de practicas efectivas y reales. Leer
y escribir son operaciones que van de las manos a las neuronas en ida y vuelta como relam-
pagos si estamos HABITUADOS, de lo contrario, con interferencias, con inseguridad e im-
potencia. Solo la practica constante logra incorporar un HABITO (...) (Camblong, 2018: 21)

Si bien dicha cita se encuentra enmarcada en la problematica de la alfabetizacion,
justamente, en los ejercicios de argumentacién en el aula se visualiza el centro de la
cuestion: leer y escribir no significan Gnicamente decodificar mensajes, sino que son
necesarias una serie de competencias para poder dar cuenta de una lectura y escri-
tura activa. En muchas oportunidades, la escritura argumentativa aparece como un
tema aislado en algtn rincon del programa. Y aqui nos preguntamos: més alla de los
evidentes obstaculos con los que se enfrentan nuestros alumnos al tener que redactar
un texto que se defienda por si mismo y que dé cuenta de una postura o lectura criti-
ca de un tema, écOmo construimos, tejemos, habitamos ese continuum en las aulas?
¢Como se lo ve transpuesto en nuestras planificaciones y en nuestras practicas diarias?

Del mismo modo, consideramos importante un aspecto clave para entender al
habito: la repeticién. El constante retorno no significa volver a ver el mismo tema,
sino crear escenarios en los cuales nuestros alumnos puedan volver a intentar lo que
tal vez en otras oportunidades resulté poco provechoso o atin no se haya logrado
profundizar adecuadamente. El habito se configura entonces como aquellas practicas
socioculturales que se generan atravesadas por la memoria y la continuidad de las
précticas semidticas: se encarna en las experiencias y actividades de las esferas de la
praxis humana.

Ahora bien, traigamos una situacién comun en los programas del Nivel Secunda-
rio: El texto argumentativo suele aparecer como un tema aislado, una consigna méas
en la que los alumnos deben hacer o identificar tesis, contratesis, argumentacion,
ejemplos, etc. Muchas veces, quedan relegados o difuminados géneros de la argu-
mentacion tales como el debate, la opinién, el ensayo, la resefia, entre otros. En este
punto es importante pensar en términos de transposicién didactica. De esta forma,
para que exista una transposicion coherente y significativa, no quiere decir que haya
que bajar el contenido, ni que se entienda que los textos argumentativos son titulos
que aparecen y permanecen en la carpeta de lengua: se trata de repensar como estas
textualidades ya forman parte de la comunicacién y desde alli se podrian potenciar
los escritos hacia géneros mas complejos.

Es necesario observar como se ha preparado el terreno, en las distintas practicas
de escritura de los alumnos. Por otra parte, volvemos a la pregunta del subtitulo: ¢qué
hay que hacer? El norte de nuestros alumnos sera siempre la consigna. Retomando lo
propuesto por Frugoni (Alvarado, 2013) consideramos que una buena consigna debe
tener un poco de valla y un poco de trampolin: no es conveniente dejar el espacio
tan abierto para que el alumno no tenga la orientaciéon adecuada, pero tampoco se
cierra para asi lograr potenciar la escritura siguiendo las indicaciones, correcciones,
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preguntas y consejos del docente. Asi, el camino de lector que ha recorrido el alumno
y su propia subjetividad se observan entre lineas.

“Profe, ;,y aca qué pongo?”

El género del ensayo puede ser algo desconocido para muchos alumnos del Nivel
Medio y muchas veces el docente se para en esa idea. Sin embargo, comprendemos
que los alumnos no son sujetos alosemioticos, realizan distintas lecturas de textos en
el sentido lotmaniano de la palabra: en la plataforma de YouTube, resenas de articu-
los, videojuegos, videoensayos sobre distintos temas son algunos ejemplos de formas
argumentativas a los que nuestros alumnos probablemente sean més asiduos.

Como hemos mencionado anteriormente, el género del ensayo abre de por si el
juego a posibilidades moviles, por lo cual en muchas ocasiones se dificulta la tarea al
no comprender del todo de qué se trata un ensayo. Para ello, es clave recurrir a los
textos que ya son conocidos por los alumnos, como un primer acercamiento.

Asimismo, ya nos hemos encontrado con que este género representa discontinui-
dades en las experiencias dentro del aula: el momento de la eleccion del tema, de las
reflexiones o meditaciones en relaciéon con una posicién o argumentos, no se da en
un proceso estanco totalmente previo al momento de la redaccion. Por el contrario,
a través de la misma escritura del ensayo se producen bifurcaciones, giros, profundi-
zaciones de ideas. En este sentido, representaria una oportunidad para que nuestros
alumnos reconozcan el pensar-escribiendo. Adorno nos indica que el ensayo tiene
como referente objetos especificos, culturalmente ya preformados, y para explicar
esto, cita a Lukacs: “El ensayo habla siempre de algo ya formado o, en el mejor de los
casos, de algo que ya ha existido en otra ocasién (...) no extrae cosas nuevas de una
nada vacia, sino que meramente ordena lo nuevo.” (Adorno, 2003: 12)

Al mismo tiempo, retomamos la cita anterior que podriamos resumir en un di-
cho simple y popular: nadie inventa la pélvora. El desarrollo de argumentos en estos
escritos busca el convencimiento y la meditacién del lector, y por ello recurre a los
enunciados que hacen eco en nuestros propios discursos.

Otro punto que puede traer confusiones en el proceso de escritura es hablar del
género argumentativo. Si bien se comprende y es adecuado nomenclar de esta forma
a aquellos textos cuya trama principal sea la argumentativa, es necesario al momento
previo de la escritura hacer incursiones o aclaraciones en las que nos concentremos
en la pragmatica del género. Bien sabemos que no es lo mismo un ensayo que una
nota de opinién o una resefia, sin embargo, pareciese que a veces no nos paramos en
un lugar claro sobre qué tipo de texto deben reconocer nuestros alumnos.

Desde la propuesta de Todorov (1978), entendemos que se reconoce a un género
tanto por sus caracteristicas sinticticas y semanticas, como por el contexto en que
se encuentre inmerso. Es necesario tener en claro para qué y para quién se escri-
be; mientras que se suele reconocer al género por como se quiebra la ley de este. El
ensayo abre las posibilidades a una plasticidad genérica que choca con la pregunta
que se hace eco en las aulas: ¢Profe, aca qué pongo? El género da pistas hacia donde
dirigirse: como se organiza el texto, como desarrollara los temas coherentemente y,
finalmente, como interpelara o dialogara con el lector.

Con respecto a esto, podemos pensar en la faceta conversacional del ensayo. Nos
alejamos de los géneros mas bien expositivos, para dar un espacio a que el lector
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entre en el juego de las dudas e interrogaciones. Por tanto, como lo indica Gomez
Martinez (1999), en el ensayo es frecuente dejar entrever expresiones coloquiales. La
argumentacion y el posicionamiento en torno a un tema, que suele parecer incierto
en el momento de la escritura de nuestros alumnos, puede encontrar su veta en la na-
turalidad del tono. Es asi como, mientras los estudiantes realizan operaciones com-
plejas de la construccion del discurso, también es una oportunidad para descubrir su
propia voz, su forma de escribir particular y personal.

En esta linea, podemos detenernos en otras de las dificultades que suelen aparecer
en la escritura: el olvidarse del lector. Tomamos el concepto de lector modelo (Eco,
1981) para diferenciarlo del lector empirico y entender que es construido en el mismo
texto. Entre letras se podra incluirlo como parte indispensable del texto, ya que a
través de este lector el texto podra ser actualizado y comprendido de forma analoga.
Una vez mas, observamos otro aspecto por el cual nos topamos de frente con las prac-
ticas académicas que intentamos esquivar: sin pensar en el espacio conversacional
del ensayo, este se vuelve azaroso y meramente descriptivo, no se lograria atn llegar
a la argumentacion.

Retomando nuevamente las ideas propuestas por Alvarado (2013), entendemos
que la escritura se aprende... escribiendo. A medida que se escribe, se realizan distin-
tas modificaciones al texto; y de esta forma, tanto el texto como quien lo escribe no
son los mismos al finalizar. Para que esto suceda es necesario orientar ciertos proce-
sos en la produccién ya que los escritores inexpertos atin no pueden hacerlos por si
mismos (Alvarado, 2013: 146).

Por otra parte, es relevante detenernos en el primer paso para la escritura del
ensayo: la eleccion de la temética. Existen multiples y variados caminos en los que
el docente puede formular la propuesta de escritura: a partir de la lectura de otros
textos, acordar ciertos temas en una suerte de lluvia de ideas, entre otros. Esto no
significa que el docente no puede proponer ideas, sino que en realidad nos vemos en
la tension entre la propuesta y la imposicion. Todo esto dependera de las caracteristi-
cas del grupo y de las experiencias previas que le dictaran al docente la mejor manera
de actuar en estas circunstancias. No obstante, no queremos dejar de mencionar que
es importante -y mas aun en el ensayo- dejar que la subjetividad y las lecturas del
alumno formen parte primordial. Consideramos valioso detenernos brevemente en
la siguiente cita de Barthes (2013):

El trabajo (de investigacion) debe estar inserto en el deseo. Si esta insercién no se cumple,
el trabajo es moroso, funcional, alienado, movido tan solo por la pura necesidad de aprobar
un examen, de obtener un diploma, de asegurarse una promocion en la carrera. Para que el
deseo se insintie en mi trabajo, ese trabajo me lo tiene que exigir. (Barthes, 2013: 122)

Si bien en el fragmento se hace referencia a la investigacion, no esta lejos de nues-
tro topico, dado que el ensayo representa una forma de investigar, pensar, reflexio-
nar. Como se puede observar, para que el deseo de escribir se encuentre en el aula,
es necesario construir propuestas que lo exijan. Con esto no queremos caer en las
modas pedagdgicas que insisten en un aprendizaje facil y divertido o en que se debe
ensefiar o tratar Gnicamente los temas que a los alumnos les gusten. Significa que
debemos generar en el aula espacios para el descubrimiento personal a través de la
escritura y que, a su vez, esa escritura puede representar un desafio.
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Ademas, es en este momento previo a la escritura -podriamos nombrarlo como
una suerte de inventio- que aparece el cuco de los profesores de Lengua en la actuali-
dad: el plagio. Es comtin que los docentes demos vuelta consignas, programas y temas
para pensar en formas de evadir el encuentro con este problema. Como advertimos
anteriormente, el ensayo es un espacio para sembrar dudas y aqui nos permitiremos
una pausa metadiscursiva: la realidad es que no podemos dar férmulas, caminos y
soluciones para no tener mas lamentables encuentros de este tipo, por mucho que asi
lo quisiéramos. Desde nuestra postura y experiencia, el plagio se ha instalado (lamen-
tablemente) como una practica comin en las instituciones educativas, y nos atre-
veriamos a aseverar que la situaciéon ha empeorado desde la realidad educativa que
nos toco enfrentar durante el ciclo 2020. Asi, los docentes que buscamos defender e
instaurar el discurso propio en el aula nos sentimos como don Quijotes arremetiendo
contra los gigantes, tan solo para luego hallarnos con un abanico de sentimientos:
indignacion, impotencia, preocupacion.

No obstante, creemos que estamos en un momento clave. Aqui es preciso volcar
en nuestras practicas 4dulicas nuestro esfuerzo para que este tipo de actividades no lo-
gren legitimarse y nuestros alumnos puedan comprender que son capaces de escribir
textos complejos e interesantes. Y volvemos a interrogarnos ¢Cémo preparamos el
terreno, el momento de la escritura?, {pensamos en consignas con valla y trampolin
o condenamos a nuestros alumnos al abismo de la hoja en blanco? Ademas, écomo
acompaflamos en el proceso de escritura?

“Profe, ;y ahora qué va?”

Nuestra ultima pregunta apunta a un futuro inmediato: Listo, ¢y ahora? En los tl-
timos anos se han instalado entre las practicas de los docentes de Lengua y Literatura
el Taller de Escritura, algo que seguramente no puede faltar en las planificaciones,
libros de temas y proyectos. No obstante, el tiempo en la escuela parece funcionar a
distinto ritmo, y los textos en los que nuestros alumnos han trabajado arduamente
son traducidos en notas numéricas, devueltos y se quedaran en esas carpetas. Hay
algo que nos suele faltar: el momento de reflexiéon. Poder entrever que las produccio-
nes son tan variadas como distintas, poder compartir la lectura y asi, seguir luchando
contra la costumbre de respuestas unificadas, copiadas, repetidas, sin espacio a una
reflexion activa.

Sabemos que el texto es una maquina perezosa que requiere de un lector para que
lo ponga en funcionamiento, sabemos que estamos escribiendo desde los enunciados
del otro y hacia otro, sabemos que la lectura echa una luz sobre el texto y lo hace vi-
viente, movil, cambiante. Sabemos todo esto y mas, y sin embargo, condenamos a las
producciones escritas de nuestros alumnos al olvido.

Por dltimo, volvamos a nuestras preguntas. Todas apuntan a un paso siguiente, la
busqueda de la resolucién. Aqui podriamos reflexionar en torno a la necesidad de la
rapidez e inmediatez que suelen surgir y que se ha visto remarcada en los Gltimos me-
ses de aprendizaje virtual. Pensamos en términos de Modernidad Liquida (Bauman,
2003): el tiempo se diluye y pierde su valor; ha conquistado el espacio y, por tanto,
nos atraviesa un sentimiento de simultaneidad. Teniendo en cuenta que los procesos
de significacion de nuestros alumnos estan fuertemente atravesados por esto, no es
de extranar que géneros que requieren vueltas, correcciones y revisiones que van des-
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de el proceso de seleccion del tema hasta sus correcciones y lecturas finales, como es
el ensayo, sean vistos como tareas interminables.

No estamos diciendo que nuestros jévenes han sido corrompidos por la posmo-
dernidad y que por ello no existen formas de acercarlos a escrituras mas demandan-
tes. No se puede negar que se observa una dificultad cada vez mayor en la concentra-
cioén y que las textualidades presentes en la mayoria de las redes sociales que nuestros
alumnos habitan son cada vez mas breves y efimeras.

No obstante, tampoco podemos negar que el ensayo como lo entendemos actual-
mente se ve atravesado por varias de las caracteristicas atribuidas a la modernidad
liquida: posee flexibilidad, no presenta certezas duras o sblidas e indiscutibles, no
existe una sola respuesta correcta porque hay tantas respuestas como realidades y
experiencias. Justamente, estas mismas caracteristicas son las que generan quiebres
en nuestros alumnos. Con esto queremos decir que existen supuestos sobre cémo
piensan o reflexionan nuestros estudiantes, a pesar de que ellos también tuvieron
experiencias solidas o liquidas, entendiendo que en las instituciones educativas pre-
valece la homogeneidad, las certezas, las divisiones taxativas de tiempo y espacio.

Palabras —preguntas— de cierre

Al finalizar este ensayo-sobre-ensayo podemos decir que en muchos sentidos el
ensayo se presenta como una discontinuidad frente a las précticas que se han crista-
lizado en la escritura. En primer lugar, la falta de rigidez estructural del ensayo y la
posibilidad de un uso mas natural de la palabra en un texto académico son caracteris-
ticas que denotan que nos merecemos més de una visita al género.

Asi como hemos considerado valioso recordar que la investigacion debe estar in-
serta en el deseo, no perdamos de vista que escribir es reescribir, equivocarse, atra-
vesar vacios, bloqueos, correcciones, planificaciones. Estamos frente a la gran res-
ponsabilidad de instaurar este tipo de practicas que, frente a la afable y confiable
repeticion y copia, resulta incomoda. No pretendemos endulzar la realidad con teoria
ni dar recetas magicas. Los docentes nos encontramos diariamente con multiples de-
safios, y uno de ellos es no olvidar que la teoria que estudiamos debe ser el sustento
que sostendra nuestras practicas: solo a través de practicas de escritura significativas,
criticas, que generen sentido podremos comenzar a potenciar los escritos de nuestros
alumnos. Y asi volvemos a repetir: es arduo.

Solemos escuchar frases como No le voy a dar eso porque es dificil. Cada docente
sabe y reconoce las limitaciones dentro de su aula, pero tendriamos que, en primer
lugar, preguntarnos dénde radican las dificultades: éel posicionamiento frente a un
tema?, ¢la sucesion y desarrollo 16gico de ideas de forma?, {comprender como fun-
ciona el género?

Bajo ningtn concepto pretendemos aqui culpar al docente, simplemente generar
los interrogantes, pero es imprescindible ser consciente de que en las mas minimas
decisiones tedrico-metodolégicas que llevamos al aula subyace un posicionamiento
sobre la lectura y la escritura, pero por sobre todo el sujeto que escribe y que lee. Y asi,
¢concuerdan nuestras practicas con lo que promovemos?

Ademaés, hemos desarrollado las ventajas del ensayo, que lo alejarian de ser ma-
linterpretado como una textualidad inalcanzable: su flexibilidad en la forma permite
que la escritura pueda fluir y admite expresiones coloquiales. Esto altimo no quiere
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decir que un ensayo es un todo vale: los estudiantes pueden escribir un texto comple-
joy con relieves, y de esta manera descubrir su propia escritura personal.

Finalmente, no dejemos de lado la importancia del continuum en el aula. Esto
representa un desafio a causa de varios factores de nuestra realidad educativa. Pero
tenemos la conviccién de que solo a través de la escritura se aprende a planificar,
mejorar, pulir y conocer nuestra escritura. Como docentes especialistas de las Letras,
no podemos dejar de reconocer las (bellas) dificultades que acarrea el tejido texto, y
en términos barthianos: tampoco podemos dejar de reconocer el placer que acarrea
el oficio de leer y de escribir. El proceso de escritura es arduo.
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Resumen

Nuestra presentacion da cuenta de la experiencia de ensefianza con practicas de
lectura y escritura ensayistica desde los “umbrales semidticos” (Camblong, 2017), a
partir del proyecto de adscripciéon “La produccién social del sentido: abordaje semio-
tico de los discursos sociales” (2020-2021), en el marco de la catedra de Semidtica
y Anélisis del Discurso, del Profesorado en Letras de la Facultad de Humanidades,
de la Universidad Nacional de Formosa. Con este articulo nos proponemos discutir
metodolégicamente las implicancias de transitar la “alfabetizacion semiética” (Cam-
blong-Fernandez, 2012; Camblong, 2017) de un proceso de escritura epistémica, re-
cursiva y dialéctica (Carlino, 2005; 2008). Las reflexiones compartidas transitan los
avatares de universos semiéticos particulares en la continuidad de la interpretaciéon
de diferentes materialidades de discursividad social y de una construccién ensayisti-
ca, en diferentes niveles de realizacién (Reis, 1981).

Palabras clave: lectura y escritura ensayistica — discursividades — umbrales
semioticos
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Abstract

Our presentation is about the teaching experience with essay reading and wri-
ting practices from the "semiotic thresholds" (Camblong, 2017), from the project
"The social production of meaning: semiotic approach to social discourses" (2020-
2021), whitin the framework of the Semiotic and Discourse Analysis Department of
the of the Faculty of Humanities, at the National University of Formosa. With this
article we propose to discuss methodologically the implications of transiting the
"semiotic literacy" (Camblong-Fernandez, 2012; Camblong, 2017) of an epistemic,
recursive and dialectical writing process (Carlino, 2005; 2008). The shared reflec-
tions are a journey through the vicissitudes of the particular semiotic universes du-
ring the continuity about the meaning of different materialities of social discursivity
and of an essayistic construction, on different levels of realization (Reis, 1981).

Keywords: essayistic reading and writing — discursivities — semiotic thresholds.
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Los marcos de nuestras experiencias

Nuestra presentacion pretende dar cuenta de la experiencia con practicas de lec-
tura y escritura de ensayos desde los “umbrales semi6ticos” (Camblong, 2017), a par-
tir del proyecto de adscripcion “La produccion social del sentido: abordaje semidtico
de los discursos sociales” (2020-2021), en el marco de la catedra de Semidtica y Ana-
lisis del Discurso, del Profesorado en Letras de la Facultad de Humanidades, de la
Universidad Nacional de Formosa.

La propuesta tiene como objetivo analizar las dimensiones significantes y la pro-
duccién del sentido de los discursos sociales (Verén, 1998; Angenot, 2010; 2012) que
transitan entre las condiciones de produccién y de reconocimiento (Verén, 1998) y
que operan en la generacion de discursos tales como publicidades y propagandas gra-
ficas, portadas de revistas o de noticias, columnas de opinion, posteos en diferentes
redes sociales, intervenciones artisticas, etc. En ellos se pretende indagar en el entra-
mado dialégico de los mecanismos de transtextualidad (Genette, 1989) e interdiscur-
sividad (Angenot, 2010) presentes en la configuracién multimedial y multimodal de
los soportes materiales que se ponen a disposicién de los estudiantes para activar las
semiosis que derivaran posteriormente en la escritura de un ensayo breve.

Ademas, retoma casi en su totalidad los contenidos desarrollados en el programa
de la catedra, particularmente los de la unidad III, ya que alli se aborda el trabajo con
el discurso argumentativo, los discursos sociales, el analisis del discurso y la produc-
cion de textos argumentativos. El recorrido tedrico planteado es la base de proyectos
como este, que constituyen practicas socioculturales relevantes para una “alfabetiza-
cién académica” (Carlino, 2008).

En su origen, si bien la propuesta se concibe para desarrollarse en condiciones
de dictado presencial, a partir del contexto de pandemia, la dinamica del trabajo se
realiza en un espacio virtual de aula-taller (contemplando los tiempos que implica
un proyecto de escritura) con clases sincrénicas y asincrénicas que consisten en: re-
tomar recorridos teoricos sobre nociones disciplinares de algunas unidades del pro-
grama de catedra; leer breves ensayos modélicos; construir un corpus con topicos
o lineas temaéticas de diferentes materialidades y discursividades sociales; elaborar
hipétesis; analizar y debatir desde diferentes proyecciones ideologico-interpretativas
y disciplinares y transitar la “alfabetizacién semiotica” (Camblong-Fernandez, 2012;
Camblong, 2017) de un proceso de escritura epistémica, recursiva y dialéctica (Car-
lino, 2005; 2008). De este modo, desde sus semiosferas particulares, los estudiantes
recorren diferentes fronteras y traducciones, esas amplias “zonas de pasaje” (Bom-
biniy Labeur, 2017: 9) que los llevan a una primera gran distincion entre lo que se lee
(los objetos semioticos que conforman el corpus textual de discursos sociales) y desde
donde se lee' (el posicionamiento tedrico-critico que surge de una lectura semiotica
de dichos objetos de analisis).

Las reflexiones aludidas en este trabajo contemplan el abordaje de los discursos
sociales y la comprension de los mecanismos de interdiscursividad y transtextualidad
que operan en la configuracién de la semiosis como produccién social del sentido. De

1 En Clases 1985. Algunos problemas de teoria literaria, Josefina Ludmer (2015) propone modos de
leer, como “codigos de lectura”. La expresion modificada es tomada del trabajo de John Berger (1974),
quien propone como linea de trabajo modos de ver. Qué se lee, refiere a “objetos, materiales y zonas”,
mientras que desde donde se lee plantea un lugar real o imaginario y el ejercicio de ciertas prdcticas
teorico-criticas (historicas, ideoldgicas y colectivas).
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acuerdo con esto, el proceso de escritura de los ensayos considera el continuum de
cada una de las semiosferas de los estudiantes, atravesadas por discursos sociales y
por la apropiacién de saberes disciplinares desde los cuales se configuran como suje-
tos culturales que habitan universos semioticos particulares.

En este punto, la continuidad de la orientacién docente consiste en acompafiar
a las estudiantes? en su proceso escritural, mediante una propuesta que se sostiene
en un enfoque socio-semidtico y discursivo, en didlogo con dos perspectivas com-
plementarias respecto a los modos de leer y escribir en la universidad. Por un lado,
como ya se dijo, con los aportes de Paula Carlino (2005; 2008) sobre la alfabetizacion
académica, que hace hincapié en la funcion recursiva y epistémica de la lectura y la
escritura, vinculadas a un aprendizaje disciplinar; por otro, la linea de trabajo de
Elvira Narvaja de Arnoux, Mariana di Stéfano y Maria Cecilia Pereira (2016; 2018)
que consideran la lectura y la escritura académica como practicas sociales de gran
complejidad, histéricamente configuradas y sostenidas en representaciones sociales.

La efectividad pedagdgica de trabajar con el ensayo supone pensar, como afirma
Weinberg (2012), en el devenir de un texto escrito en tiempo presente, imbricado en
la historicidad de una experiencia y de un pensamiento social, en un universo semi6-
tico particular, recortado de una realidad cultural. Ademas, expone la subjetividad de
un yo escritural, es decir, de su pensamiento, sus resistencias, desvios y reapropia-
ciones en las configuraciones de sentido, su escritura, sus formas de persuasiéon en
el discurso y de apelacion a un otro, su interpretaciéon del mundo, en una especie de
viaje intelectual de significados y valores que sientan las bases de los textos, asi como
su puesta en didlogo y contexto (Weinberg, 2012).

A través de su recorrido de escritura, desde la autora citada, las estudiantes llegan
a comprender que el punto de partida del sentido se encuentra antes y después del
texto, y que, a su vez, esta fuera y dentro de él.

Las practicas de lectura y escritura
ensayistica desde umbrales semioticos

Experimentar desde los umbrales semiéticos con un género hibrido, subjetivo, no
conclusivo como el ensayo, nos lleva a transitar experiencias de limite o de frontera
que implican pasar el miedo de la pagina en blanco y poner en tensién nuevas mane-
ras de relacionarse con las reglas escriturales (lingiiisticas, sintacticas, discursivas,
por nombrar algunas), los objetivos de trabajo y las experiencias previas de apren-
dizaje. Citando a Camblong, cuando hablamos de umbrales semié6ticos entendemos
que:

...se trata de un concepto que intenta dar cuenta de la continuidad del movimiento, de lo
procesual, de dindmicas semi6ticas en marcha, de turbulencias polivalentes, asimétricas, de
relaciones fraccionadas, diferenciales, de fluctuaciones, modelaciones y gradaciones, ope-
rando en continuidades experienciales de la vida practica, de habitos plurales, heterogéneos
y alterados, irregularidades en la regularidad de su inercia. Los “umbrales” configuran una
topologia de aprendizajes constantes y de interpretaciones en transito, “ni mas alla”, ni “mas

2 En adelante nos referiremos a las estudiantes dado que en la cursada estuvo integrada por un cupo
femenino de entre 20 a 15 que regularmente asistian a las clases virtuales.
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aca”, en pasaje, tiempo-espacio de atravesamiento continuo de operaciones semioticas...
(Camblong, 2017: 31).

Asi, el enfoque semidtico que desarrollamos conlleva abordar la representaciéon
de la tarea de escritura desde semiosferas particulares situadas, que involucran lectu-
ras complejas, heterogéneas, contingentes y dialogicas que sufren transformaciones
y omisiones (Camblong, 2017). Didacticamente, el horizonte de expectativas apunta
a que la adquisicion de conocimientos culturales y disciplinares (con todo el disposi-
tivo de conceptos, teorias y autores) sean transformados y reelaborados en el proceso
de escritura de cada ensayo.

La escritura ensayistica

La escritura ensayistica permite regular los modos de decir segin las exigencias
de una actividad social y académica situada (Arnoux et al, 2018), trazando nuevas
formas de relacion y de apropiacion del conocimiento, ensayando la productividad
de las practicas de lectura y escritura. Asimismo —omitiendo una mirada deficitaria—,
compartimos algunas de las experiencias escriturales que llevamos a la practica en
2020, asi como también las problematicas trabajadas, que creemos las mas relevan-
tes de mencionar aqui:

1. Durante la instancia de planificacién textual observamos que las estudiantes,
en general, evidenciaron dificultades en la construccion de tesis propias (a modo de
hipétesis de lectura sobre sus corpus de discursividad social) que integraran lo disci-
plinar, es decir, algo mds que ser solamente afirmaciones de valor, traducidas desde
lo personal y cultural, de un locus propio muy anclado en las coyunturas actuales. A
modo de ejemplo, compartimos la siguiente hipotesis de lectura semiética elaborada
por una de las estudiantes, en su ensayo “Formosa en pandemia, diferentes miradas”:

Noticias locales y nacionales respecto de la entrada de coprovincianos a Formosa en plena
cuarentena dejan entrever el enajenamiento de las autoridades para con los varados y la
construccion de una frontera donde el “otro”, el varado, se constituye como un problema.
(Malkiewicz, 2020: 2).

Este enunciado fue reformulado a partir de comentarios de retroalimentacién res-
pecto del punto de vista de la problematica social abordada, lo que permiti6 articular
una perspectiva semiotica con marcos teédricos disciplinares:

Cultura y fronteras: los discursos de las autoridades en los medios de comunicacion loca-
les y nacionales sobre el drama social de quienes esperan entrar al territorio formoseio
evidencian ideolégicamente su lugar de enunciacion, donde el “otro” se construye como un
problema. (Malkiewicz, 2020: 2).

2. Respecto a la etapa de redaccion de borradores las problematicas sorteadas
consistieron en ensayar una escritura recursiva y mantener la constancia de un ethos
enunciativo, en un texto dialogico e intertextual que diferenciara los argumentos pro-
pios de la incorporacion de voces ajenas (lo que implicaba desprenderse del habitus
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de no citar las fuentes consultadas). Ello signific la puesta en practica de una con-
ciencia retdrica y de una subjetividad comprometida con su decir en la bisqueda y la
exploracién de su escritura, abordando la materialidad de los textos o discursividades
en diferentes niveles, de los que, siguiendo a Reis (1981), distinguimos:
«  pre-textual: que considerara las condiciones de produccién y recepcion de las
discursividades de su corpus de analisis;
« textual: respecto a los temas, recursos estilisticos, literarios y retéricos pues-
tos en juego durante el proceso de escritura ensayistica;
«  subtextual: en consideracion a lo ideoldgico respecto a la lectura de los discur-
sos sociales, los topois o lugares comunes;
o transtextual: desde las relaciones implicitas o explicitas de po-
lifonia y transtextualidad que se configurarian en sus textos.

3. Por tltimo, en la revisién y puesta en texto, con vistas a la presentacion final,
enfatizamos en la reflexion metadiscursiva sobre las implicancias del proceso, con
relecturas y reescrituras de algunos fragmentos que, incluso, transformaron la plani-
ficacion previa. Esta etapa significo también la configuracién de una escritura episté-
mica, es decir, de un pensamiento critico sobre lo producido y sobre el propio saber,
a partir de la construccion del texto.

Finalmente, se focaliz6 en proyectar conclusiones que no clausuraran sentidos,
sino que los problematizaran y los abrieran (Klein, 2007; Pipkin Embo6n y Reynoso,
2010) hacia nuevos procesos de semiosis. Planteando dichas proyecciones de senti-
do, a continuacién consignamos los fragmentos de dos textos ensayisticos de las estu-
diantes, que, por su naturaleza argumentativa, se configuran de manera persuasiva.

En el primero de ellos, “La metéafora de la semiosfera educativa”, la discusion se
abre hacia la problematica de politicas educativas inclusivas y el cuestionamiento de
los alcances de la educacion virtual. Desde la continuidad de sus interpretaciones, la
autora nos interpela:

¢Cuantas veces hemos sido participes de los intentos de las instituciones sociales por ofrecer
una “educacion para todos”? Cuando el sistema parecia tener acaparadas las cuestiones de
inclusion en el pats, la pandemia cayé como una bomba para desestabilizar la normalidad,
tal como la conociamos. Con la salvacion momentanea de la virtualidad, que se puso a
sus espaldas un afio que parecia perdido, la soluciéon parecié estar hecha. No obstante,
cada una de las partes de ese sistema funcionaban juntas, ahora mismo podemos decir que
estamos frente a una semiosfera educativa, delimitada por su frontera que marca la peri-
feria en los sectores que no tienen acceso a ella y un nticleo que es capaz de transformar la
informacion que circula dentro de ella y de producir nueva informacién (Maciel, 2020: 2).

Por su parte, en el ensayo titulado “Los discursos sociales legitimadores de poder”,
en consonancia con discursos situados y debates actuales sobre las formas de violen-
cia hacia las mujeres y el cuestionamiento del rol del Estado, la autora nos plantea:

“Un violador en tu camino” (2019), la performance del colectivo Lastesis con la cual miles
de mujeres se pronuncian en contra del acoso diario, la violencia machista y los asesinatos
de los que son victimas, tiene una serie de mensajes y significados poco conocidos, pero
muy simbolicos. Esto es lo que Verén (1998) conoce como una forma de pensamiento social,
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una representacion social. Esta performance se construye como respuesta a una situacion
social y a representaciones sociales sobre la figura de la mujer. Por ello podemos afirmar
que los discursos sociales sobre el feminicidio en una performance repercuten en otros dis-
cursos sociales que legitiman lugares de poder y naturalizan practicas de violencia hacia
la mujer (Moor, 2020: 2).

De este modo, la pretensiéon de nuestra propuesta —que incluy6 al final un colo-
quio de las producciones? y consistié en la lectura de los ensayos y la presentacion
del corpus, con algunas reflexiones sobre los topicos desarrollados y los recorridos
transitados— estuvo supeditada a que las estudiantes pudieran distinguir las diferen-
cias entre el espacio conceptual de las ideas o representaciones propias y el espacio
de concrecion de los objetivos retoricos, disciplinares y escriturales. En este sentido,
el desafio de escritura consisti6 en integrar y equilibrar dichos aspectos y pudo con-
cretarse en un espacio de conversacion e intercambio, no solo de las tematicas traba-
jadas, sino también de las dificultades y los aprendizajes compartidos.

Consideraciones finales

Creemos que desde nuestras experiencias de ensefianza-aprendizaje en la catedra,
trabajar el ensayo supone, en primer lugar, el desafio de generar conciencia sobre la
continuidad de las fronteras moéviles de la interpretacion y la escritura, con précticas
que pretenden convertirse en habituales y sostenidas, dado el alcance de nuestros
objetivos. A partir de esto, se hace posible la apropiacién de nuevas maneras de rela-
cionarse con formas de lectura y escritura académica situadas y traducidas desde las
coyunturas de debates actuales, que recuperan discursos sociales y construyen senti-
do sobre diversos temas, como el debate en torno a la situacién de los varados* en la
provincia de Formosa, a consecuencia de las medidas sanitarias del gobierno provin-
cial por la pandemia de Covid-19, las fronteras del acceso a la educacion virtual, el rol
de la mujer desde la mirada feminista, la polémica del lenguaje inclusivo, la ideologia
detras de discursos racistas y xen6fobos sobre la inmigracion, por mencionar algunos
maés importantes.

La practica sociodiscursiva del ensayo —desde la articulacién de las perspectivas
tedricas mencionadas inicialmente— nos permite llevar a cabo un ejercicio de escritu-
ra, de manera integral: como actividad retodrica, este género nos habilita la conciencia
de un yo que se construye como enunciador y regula su propio decir, de acuerdo a su
destinatario lector; y como actividad dialogica e intertextual, se realiza a partir de,
sobrey desde los textos, a la vez que se constituye en insumo para otros futuros textos
(Carlino, 2008: 164).

3 La convergencia de dicha produccion, anclada en el abordaje de los discursos sociales, nos condujo
por el recorrido de lectura de algunos textos ensayisticos producidos en la catedra durante la cursada
virtual 2020: “La metafora de la semiosfera educativa” (Maciel, Sabrina); “Los discursos sociales legi-
timadores de poder” (Moor, Lourdes); “Formosa en pandemia, diferentes miradas” (Malkiewicz, Maia),
los mas destacados, entre otros, mencionados en las fuentes documentales.

4 Término que se utilizd en los discursos de los medios de comunicacion para referirse a las personas
que vinieron de otros lugares del pais hacia la provincia de Formosa durante gran parte del 2020 y que,
debido al cupo de ingreso determinado por las estrictas medidas sanitarias establecidas por el gobierno
provincial, quedaron por dias (y en algunos casos hasta meses) esperando, en condiciones poco favora-
bles, en el limite interprovincial de Formosa con la provincia del Chaco para poder ingresar.
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En segundo lugar, explorar un género de tanta riqueza, hibridez y complejidad
propicia espacios individuales y colectivos de creacién, recreacién, conocimiento,
dialogo e intercambio, en un aula que busca reconstruir los procesos por los cuales
las estudiantes semiotizan lo nuevo, a partir de sus estructuras semiéticas, con la
autonomia de una voz propia.

En nuestras experiencias, a partir de la integracién mencionada, el acercamiento
a una conversacion critico-reflexiva sobre los objetos de analisis semi6tico se aborda
desde la trayectoria de representaciones sociales acerca de las practicas de lectura y
escritura (Arnoux, Di Stéfano y Pereira, 2016). Ello da como resultado la confluencia
de conocimientos previos, la logica de sentido de los textos, la dimensién polémica
de los discursos, las relaciones entre texto, contexto y autor, asi como la dimensién
identitaria del discurso y la interaccion de los textos entre si (es decir, del corpus,
los textos tedrico-disciplinares, los ejemplos de lectura de otros ensayos, los conoci-
mientos de mundo y el propio texto elaborado en el proceso), configurando recursiva
y dialécticamente el espacio de semiosis de cada ensayo.

En definitiva, en el campo académico, es importante que podamos poner en valor
estos espacios de semiosis que se generan en toda practica social de lectura y escritura,
desde la dinamica del continuo atravesamiento de los discursos sociales. Desde nuestro
lugar, al ensayar el ensayo (Weinberg, 2009) —a través de un recorrido andamiado, en
sentido vygotskiano—, pretendemos proporcionar espacios de didlogo e interpretacion
que funcionen como una caja de herramientas® (Swindler, 1986) a partir de la cual sea
posible comprender el mundo y otorgarle un sentido. En este sentido, consideramos
que cada estudiante puede construir estrategias de accion para atravesar los umbrales
semidticos (recuperando la nocién bajtiniana de Camblong, 2017) hacia la lectura y
escritura de un género discursivo tan particular. Es, en esa suerte de retroalimentacion,
donde tanto docentes como estudiantes, desde nuestras semiosferas, encontramos sen-
tidos propios y ajenos que nos permiten construir el conocimiento.
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Resumen

El presente articulo pretende plantear ciertas encrucijadas problematicas para re-
pensar los espacios virtuales y las practicas de lectura que alli se despliegan. Desde
aqui, realizaremos un analisis de algunas de las caracteristicas y particularidades del
espacio digital y sus discursividades, para luego adentrarnos a las figuras del lector a
partir de representaciones e imagenes diseminadas en la Web en hashtags de Insta-
gram. Posteriormente, ahondaremos en el espacio de la Escuela Media y el Ingreso
Universitario en donde nos detendremos en dos experiencias de lectura desarrolla-
das en el umbral escuela-universidad, a partir de reflexiones en torno al lector estu-
diante y los territorios virtuales.

Palabras clave: virtualidad - umbral - practicas de lectura - lector
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Abstract

This article aims to raise some key crossroads to rethink virtual spaces and
the reading practices that are deployed in them. From here, we will carry out an
analysis of some of the characteristics and particularities of the digital space and
its discursivities, to deepen, then in the figures of the reader from representations
and images disseminated on the Web in Instagram hashtags. Subsequently, we will
focus on the spaces of Middle School and University entrance where we will delve
on two reading experiences developed at the school-university threshold, based on
reflections on the student reader and virtual territories.
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Trazados iniciales

El escenario virtual se instaura intempestivamente en nuestra vida cotidiana, nuestras
practicas de lectura son atravesadas y reconfiguradas en estos territorios con sus espaciali-
dades semibticas otras, en las cuales docentes y estudiantes nos encontramos. Las moda-
lidades de lectura que se despliegan aqui establecen puntos de di4logo y conflicto con los
espacios académicos, espacios umbraticos que potencian las reconfiguraciones y adecua-
ciones de estas mismas practicas.

El presente trabajo retoma las lecturas e investigaciones desarrolladas en el marco del
proyecto “Lectura y escritura en los umbrales: Practicas y didlogos entre la Escuela Media
y la Universidad”, dirigido por la Mgter. Carla Andruskevicz, perteneciente al Programa de
Semiotica de la Secretaria de Investigacion y Posgrado, dependiente de la Facultad de Hu-
manidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Misiones. Desde este lugar de
enunciacion, consideramos fundante el concepto de umbral desarrollado por la Dra. Ana
Camblong como una categoria tedrica y metodologica para el abordaje de las competencias
y estrategias de los alumnos iniciales en dichas etapas educativas.

“Todo inicio” implica lo “pasmoso inesperado”, dictamen que anuda eventos, experiencias,
sensaciones, percepciones y sus efectos pasionales y psicologicos, tal descripcion habilita la
inserci6n de “umbrales semi6ticos” en los procesos de la vida misma. (Camblong, 2017: 48)

Habitar el umbral implica una experiencia o transitoriedad a lo desconocido, inse-
guro o incierto que puede asombrar, desilusionar, motivar. Asi, reflexionamos sobre
las caracteristicas y dificultades del pasaje entre la escuela secundaria y los estudios
superiores en articulaciéon con otras categorias tebricas propuestas desde la Didactica
de la Lengua y la Escritura, la Semiotica, el Anélisis del Discurso, la Historia de la
Lectura y los Estudios Culturales.

Este articulo surge del didlogo y articulacion entre lineas de investigaciéon que abordan
las practicas de lectura en relaciéon con las Tecnologias de la Informacién y los espacios
virtuales en estas zonas de pasdje, y las figuras del lector en los umbrales académicos uni-
versitarios. En él nos proponemos, entonces, realizar una cartografia posible de las practi-
cas de lectura en la virtualidad, un mapa semiético que coloque la mirada en las tensiones,
didlogos y articulaciones entre las diversas modalidades, soportes y formatos de lectura
a partir de un corpus de analisis puntual. Teniendo en cuenta este marco teérico-critico,
reflexionaremos sobre las practicas de lectura en los territorios virtuales, con aproximacio-
nes a imagenes en torno a diversas figuras del lector y la lectura creadas y distribuidas en
Instagram a partir de hashtags en los cuales se visualizan estas problematicas.

Posteriormente profundizaremos en dos experiencias de lectura desarrolladas en
los territorios de la escuela media y el ingreso universitario, espacios que también se
vieron afectados por el avance tecnoldgico, especialmente con la llegada de la pande-
mia del COVID-19 que suscit6 la implementacion de las TIC como Gnica manera de
estar comunicados en el aislamiento.

| a lectura en los territorios virtuales

¢Qué practicas de lectura se instalan junto a la virtualidad? ¢De qué modo se
vinculan con las modalidades, soportes y habitos tradicionales? ¢Qué concepciones
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en torno al lector y la lectura se pueden reconocer a lo largo de los espacios de la
web? Y aiin mas, ¢en qué medida Internet o la Web —asi como otras tecnologias lo
han hecho previamente (la escritura, el codice, la imprenta)— ha modificado nuestras
précticas de lectura? ¢Qué nuevas o viejas tradiciones lectoras se visualizan en estos
nuevos espacios?

Estos interrogantes constituyen encrucijadas probleméticas para repensar el pre-
sente y sus yuxtaposiciones. Podemos vislumbrar que las practicas desplegadas en
la cibercultura no son resultado de una nueva sintesis entre los procesos culturales;
mas que oposiciones son transiciones, negociaciones, reconfiguraciones. Asi, la vir-
tualidad nos ofrece nuevas pistas de circulacion de la cultura industrial y resulta un
soporte de recontextualizacion de la cultura letrada (Mendoza, 2011:85).

Retomamos en este sentido el despliegue teérico-critico propuesto por Mendoza
en relacién con los vinculos, ensambles, superposiciones y fricciones entre la cultura
letrada, industrial y la cibercultura. La distincidn entre estas fuerzas —en los términos
planteados por Raymond Williams que retoma el autor— nos permite reconocer las
tensiones entre una cultura letrada de larga tradiciéon vinculada al campo de lo li-
bresco, una cultura industrial que potencid la relaciéon con lo tecnolégico y los nuevos
medios, y una cibercultura que emerge a partir del siglo XXI y que fortaleci6 las emul-
siones culturales y otros modos de lectura en el espacio virtual (Mendoza, 2020).!

La Era Digital constituye un campo prolifico de textualidades. Puede ser pensado,
por un lado, como parte de un proyecto anacrénico, deshistorizante y acumulativo de
textos que se reproducen ad infinitum, pero al mismo tiempo conforma un campo vo-
14til y vasto de discursividades: sus textos son sensibles y modificables, los servidores
“caen” y los primeros se redistribuyen constantemente. Tal vez por ello cobra valor
nuestro trabajo como analistas del discurso, a partir del cual podemos reconocer que
las formas de representacion del pasado y de las tradiciones en la contemporaneidad
refieren a las formas en que la cultura humanista y letrada se instalan en la cultura
industrial y en la cibercultura.

Asi, en la Web nos encontramos con un territorio hibrido donde se despliegan
précticas escriturarias de textos y discursos fronterizos, caracterizados por la disolu-
cion de una especificidad (oral, escrita, visual, autoral, genérica, etc.), constituyendo
un nuevo orden textual. En este sentido, Chartier enuncia que:

Es ahora un tinico soporte —la pantalla de la computadora— el que hace aparecer frente al
lector diversas clases de textos, tradicionalmente distribuidos entre objetos distintos. Todos
los textos son leidos sobre el mismo objeto (la pantalla) y en las mismas formas (generalmen-
te aquellas decididas por el lector). Se crea asi una continuidad textual que no diferencia mas
los diversos discursos a partir de su materialidad propia y que hace dificil la percepcion de las
obras como tales, en su coherencia e identidad. (Chartier, 2018: 120)

La computadora, y agregamos, el celular o smartphones componen espacios de
tres dimensiones donde se genera una textualidad blanda, mévil e infinita (Chartier,
2018: 120), que no ignora la cultura escrita pero que forma parte de una revoluci6on

1 En este apartado retomamos las investigaciones y lecturas realizadas en el marco del Seminario de
Posgrado “Maneras de leer en la virtualidad. Museo, Archivos, Laboratorio” dictado por el Dr. Juan
José Mendoza, las cuales fueron abordadas en nuestro Trabajo Final de seminario. Estas se encuentran
desplegadas en sus diversas publicaciones, como: “El canon digital” (2011), “Escrituras past ” (2011),
“Internet el ultimo continente” (2017) y “Los Archivos_ papeles para la nacion” (2019).
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digital que ha modificado la técnica de reproduccién de los textos, la materialidad de
lo escrito y la relacion que establecemos con este. Esta revolucion dialoga y discute
con las nociones del orden del discurso que bien despleg6 Foucault y que Chartier
aborda —las cuales contintian siendo nuestro presente discursivo— entre ellos los pro-
cedimientos de exclusion (sobre lo decible y lo prohibido), los principios de clasifi-
cacion, ordenacion y distribucién de los discursos, y los procedimientos de sumision
que implican las sociedades, las doctrinas y las adecuaciones sociales, entre otras
(Foucault, 1996).

La insercion e inmersion de la tecnologia en las practicas cotidianas involucran
cambios y mutaciones respecto a nuestro vinculo con la técnica. Sobre esta dimen-
sién ahonda y reflexiona Eric Sadin en “La Humanidad aumentada: la administra-
cién digital del mundo” donde aborda la configuracion de una cartografia virtual, una
capa matemaética dual que sostiene una odisea hibrida antropo-maquinica, es decir,
una antrobologia que demuestra “...una condicién humana atin méas secundada y du-
plicada por robots inteligentes” (Sadin, 2018: 29).

En este libro el autor realiza un anAlisis de la penetraciéon expansiva de las tec-
nologias en los hogares, desde sus origenes en relaciéon con la satisfacciéon de tareas
administrativas y luego militares. El walkman, en este sentido, constituye un objeto
que articul6 una nueva corporalidad que forma parte del fenémeno posmoderno de
la movilidad y de la individualizacion. Luego profundiza:

Esta dimensidn se hard més radical debido al advenimiento simultaneo del teléfono movil y
la conexion en red universal a mediados de los afos 90, condicionada en los hechos por el
incremento del poder de inteligencia adquirido por la técnica, que generd en el mismo giro
un brusco “umbral de autonomia” para ganancia de las personas. (Sadin, 2018: 51)

El smartphone con sus diversas aplicaciones y funciones enriquece la cotidianei-
dad de las existencias a partir de experiencias virtuales y continuas, que resultan
depositos cognitivos que se ajustan constantemente a las individualidades a partir de
procesos de deduccion y sugerencias algoritmicas geolocalizadas e hiperindividuali-
zadas. Sadin sostiene que esta humanidad no se encuentra solamente interconectada
e hipermovil sino que esta hibridada con temas —atin discretos y pregnantes— que
configuran formas inéditas de la existencia y que establecen modificaciones en las
relaciones con el espacio-tiempo, a partir de la orientacién en comportamientos co-
lectivos e individuales (Sadin, 2018: 60). Esta 16gica de la lectura algoritmica dialoga
y entra en tensiéon con la lectura del material impreso que, segin Roger Chartier,
corresponderia con una logica del viaje y del azar (Chartier, 2021).

Retomando las palabras de Chartier nombradas anteriormente acerca de la pan-
talla de la computadora como tinico soporte que brinda diversas clases de texto es
importante tener en cuenta que si bien el ser humano a lo largo de la historia siempre
puso en practica la lectura hipertextual, con el uso de la tecnologia y la red de Inter-
net, la hipertextualidad cobré nuevas caracteristicas; los lectores no usamos una rue-
da para rotar los libros -como la famosa Ilustracion de la Rueda de libros de Agostino
Ramelli en 1588- sino que hoy en dia usamos hiperenlaces o hipervinculos que co-
nectan de forma rapida dos o mas espacios virtuales con sus respectivos contenidos al
alcance de un click pasando por paginas de internet, aplicaciones, enlaces, hipervin-
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culos asociados, o el uso de la red World Wide Web (www), nuevas reconfiguraciones
o transiciones como se nombro al principio.

Bajo estas caracteristicas aparecen metaforas de lectura como la de navegar por la
web, como expresa Vandendorpe al referirse a la carencia de limites en el tiempo y en
el espacio que tiene el hipertexto (Vandendorpe, 2003: 177). Si bien esta idea puede
transmitir autonomia en las biisquedas personales, al mismo tiempo nos desafia como
lectores: a medida que consumimos mas informacion, se dificulta la tarea de seleccién
y sobre todo la legitimacién y reconocimiento de esos textos (dentro de un campo dis-
ciplinar), es decir, resaltamos la importancia de tener en cuenta el medio en donde se
publican, cuando se publican y sobre todo quién/es son los autores, entre otros datos.

En este sentido, nos resulta interesante retomar la mirada que plantea Roger
Chartier en “Lectura y pandemia” (2021). Con respecto a las practicas y modalidades
de lectura, el autor compila en este libro exposiciones y conversaciones desarrolladas
en el marco de los proyectos “Léxico de pandemia” y “Jardin LAC, Lectura, arte y con-
versacion en (y para) el espacio publico”. Aqui despliega un anélisis y acercamiento
a las logicas de la lectura de lo impreso y de la lectura virtual. La lectura fragmenta-
ria —que si bien encuentra sus vinculos historicos con la invencién del cédice en los
siglos II, IIl y IV d.C, y posteriormente en practicas vinculadas a la lectura cristiana,
las técnicas de estudio en el Renacimiento y en siglo XVIII con la insercién de un
género especifico como la antologia— en la 16gica del impreso nos permite remitir el
fragmento a una totalidad.

La materialidad del libro, sostiene el autor, habilita una arquitectura textual don-
de lo extraido puede ser ubicado. Ahora bien, en el mundo digital esta relacion —en
términos de Chartier— entre el texto y el vehiculo se desdibuja. Adicionalmente, se
genera una autonomizacion del fragmento: “Lo que esté en riesgo es el concepto del
libro como una arquitectura de la cual puede extraerse un fragmento, pero en la cual
los fragmentos siempre remiten a un lugar particular en la totalidad del monumento
textual” (Chartier, 2021: 36). Teniendo en cuenta estas logicas de lectura y las diver-
sas practicas, modalidades y gestos que instaura, en el espacio académico cobra rele-
vancia la necesidad de aproximaciones que reinserten los vinculos de los discursos y
las producciones intelectuales al campo cultural, al contexto historico y a las figuras
de autores y lectores —sobre esta dimensién volveremos y profundizaremos en proxi-
mos apartados al abordar el espacio académico universitario y de la Escuela Media—.

A continuacién, proponemos al lector el abordaje y reflexion sobre una seleccion
de imagenes que circulan en la Web, especificamente Instagram, en torno a las fi-
guras del lector y sus concepciones de lectura, las cuales conforman territorios en
tension y en didlogo que ponen en juego y movimiento algunos de los aspectos traba-
jados hasta el momento.

Imagenes de la lectura y del lector

Sin detenernos puntualmente en el contexto de las redes sociales, focalizaremos en la
circulacion y seleccion de algunas imagenes que ponen en conflicto las representaciones
de la practica de lectura entre la cultura letrada, la cultura industrial y la cibercultura que
mencionamos previamente (Mendoza, 2020). En este territorio digital estamos atrave-
sados por imagenes, fotografias, videos sobre lectores y sus lecturas, resefias, puestas en
escena, diarios de lectura y textos que reflexionan sobre el lector y sus practicas.
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Asi, en las redes sociales, las publicaciones de lectores y comunidades de lectores
invaden el mundo virtual. Con hasthtags como #booklover #bookporn y #booksta-
grammer nos encontramos con diversas puestas en escena que representan las lec-
turas y los objetos leidos, en su gran mayoria en soporte libro papel. Estas imagenes
se instalan entre distintos géneros: por un lado, la fotografia, por otro lado, la publi-
cidad y en algunos casos las resefias literarias. En ellas cobra relevancia la prepon-
derancia del libro papel, y nos permite problematizar sobre el lugar de este objeto de
lectura y el didlogo que entabla con otras modalidades.

Estos hashtags establecen etiquetas que habilitan espacios de encuentro y la con-
formacién de comunidades interpretativas, comunidades de lectores como describe
Chartier. En las siguientes imagenes (Ver Imagenes N° 1, 2 y 3) nos encontramos
con un tablero que retine las publicaciones que se rigen por la etiqueta #booksta-
grammer. En estas podemos reconocer la predominancia del soporte papel y algunas
pocas publicaciones que incorporan e-readers. Los objetos se encuentran ubicados

e
| S

IméggnZ o m —
en escenas de lectura idealizadas: espacios intimos siempre acompanados de otros
objetos (tazas, flores, otros libros, bibliotecas, etc.) que hacen a la puesta en escena
del acto de leer. Esta representacion del lector individualizado en su propio espacio
es arrojada a la interfaz virtual y se conecta a partir de diversos algoritmos con otras
imagenes y representaciones.

Asi nos encontramos con formas de textualidad que instauran nuevos objetos
de estudio, los cuales remasterizan otras textualidades y géneros ya conocidos de la
cultura letrada. Imagenes reproducidas y copiadas, que reciclan elementos e insta-
lan formas legitimas de lectura, las cuales pretenden conformarse en instantaneas
de la contemporaneidad, de sucesos y experiencias donde los sujetos registran sus
précticas o las imagenes de estas. Imagen rica en los términos que plantea Steyerl,
entendiendo a esta como aquella “...que tiene mas brillo e impacto, es mas mimética
y mégica, més escalofriante y seductora que una pobre” (2020: 35) pero paradéji-
camente, es aquella que ofrece mas posibilidades para su degradacion creativa, su
reenvio, su reciclado, sus transformaciones y recortes, su didlogo con cartografias
virtuales diversas y finalmente —palabra no adecuada para una semiosis que resulta
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infinita— constituirse en objetos expropiados de diversos tableros donde se desdibu-
jan las autorias.

De este modo, el lector se retrata a si mismo y da cuenta de la capacidad de au-
torrepresentacion en tiempo real de la Pangea —término trabajado por Mora (2012)
para analizar las caracteristicas de este nuevo mundo unido a partir de la tecnologia y
los medios de comunicacién—, donde diversos dispositivos se encuentran conectados
entre si multiplicando la circulaciéon de las imégenes, las cuales luego, a partir de las
etiquetas, pueden reaparecer en feeds otros y circular a partir de modalidades algo-
ritmicamente controladas e hiperindividualizadas.

Segtn el autor, la tecnologia ha mutado nuestra relacion con el tiempo y el espa-
cio, asi como se han modificado nuestras potencialidades fisicas y cognitivas y nues-
tros vinculos politicos y sociales. La sociedad ya no puede ser pensada en los mismos
términos, por lo cual propone la categoria de Pangea, concepto amplio que abarca
todas las dimensiones y aspectos de esta nueva realidad modificada por la tecnolo-
gia y los medios de comunicacién. En sintonia con Sadin el autor hace hincapié en
la incidencia de la técnica y su lugar en la configuracién de los sujetos y sus nuevas
corporeidades. Mora nos plantea que la tecnologia impone la creacion de un espacio
l6gico —la Web— donde coexisten todos los textos y archivos, lo que nos obliga a pre-
guntarnos acerca de la naturaleza del conocimiento, su organizacion e interpretacion.
En este contexto, la opinién forma parte de un discurso que instala trending topics y
redirige los imaginarios y la conversacién en masa.

En consecuencia, el sujeto lector configura narrativas acerca de sus experiencias
lectoras y sus habitos, a partir del despliegue de discursos que ponen en juego practi-
cas genéricas hibridas —entre lo autobiografico, la fotografia, la publicidad, la resena,
etc.— e instaura identidades electrénicas que dialogan entre si. Resulta curioso, por
lo tanto, la observacion de Canclini (2015) al analizar las campanas de promocion de
lectura de México donde la lectura esta intrinsecamente asociada a los libros, opo-
niéndose a la televisién y las redes sociales. Esta disputa entre los medios y las moda-
lidades de lectura da cuenta de una visidon antagonica de la lectura y las tecnologias
audiovisuales que resiste a la convergencia digital entre los diversos textos con los
cuales interactda y trata el lector. Del mismo modo que Canclini analiza como se lee,
se detiene en los para qué de la lectura, donde se distinguen finalidades varias que se
relacionan con las diversas profesiones y roles sociales, y distintos modos de acceder
al conocimiento y a los textos més alla del soporte papel.

En dialogo con esta problematica, las etiquetas de #booklover (Ver Imagenes
N° 4y 5)y #reader (Ver Imagen N° 6) nos muestran asimismo la primacia de los
libros en soporte papel y en el caso de #lector (Ver Imagen N° 77) nos encontramos
con iméagenes de lectores con libros, pero también memes y fotografias de citas/frag-
mentos. De este modo, distinguimos la relevancia de las comunidades de lectores que
se conforman en estos espacios y que legitiman el soporte papel —simbolo de la cul-
tura letrada— por otras variantes, pero potencian al mismo tiempo la fragmentaciéon
y reelaboracion de los textos en la virtualidad.

Con respecto a ese Gltimo punto, en el estudio efectuado por Rosalia Winocur
“Practicas tradicionales y emergentes de la lectoescritura en jovenes universitarios”
—presente en la compilacién realizada por Canclini— la autora, a partir de una inves-
tigacion focalizada en alumnos universitarios, reconoce que los estudiantes reservan
la definicion de lectura y escritura para aquellas actividades desarrolladas en espa-
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cios tradicionales y asocia-
dos especificamente a ese
fin como la universidad, la
escuela, o la lectura de no-
velas y periodicos, etc.

La lectura sigue siendo una ac-

£

SILVER

tividad cargada de rituales tra-
FLAMES dicionales: leer es tocar, oler y
sentir la textura del papel, leer
es dejar huellas y marcas perso-
nales en los libros. Leer requie-
re concentracion e intimidad.
Leer establece complicidad con
el autor, la trama y los perso-
najes. Leer raramente es com-
prar, es conseguir el libro im-
preso a través de un amigo, un
familiar, o en la biblioteca. (...)
Por su parte, en los escenarios
virtuales, la experiencia subje-
tiva de la lectoescritura mien-
tras se esté conectado se define
como chatear, mensajear, en-
viar, publicar, mirar, ver, pos-
tear, recolectar, escuchar, tui-
tear, o navegar. Tampoco se lee
y se escribe cuando se busca,
se googlea, se baja, se linkea,
se tuitea, sino que se compar-
te, en sus propias palabras. Al
compartir generan sentido de
pertenencia y capital social.
(Winocur, 2015: 275)
Imagen 7
De este modo, las prac-
ticas de lectura virtuales se
diseminan en nuevos verbos y acciones desplegados a través de las tecnologias y la
Web. Estas imagenes de lectores encuentran su contrapunto con otros espacios don-
de entran en convergencia practicas expandidas (Mendoza, 2020) de la lectura y del
lector, estableciendo vinculos entre la cultura letrada e industrial. Nos preguntamos
entonces: équé didlogos se entablan entre estas practicas y modalidades de lectura
en el espacio educativo y académico? ¢Cuales son las reconfiguraciones y tensiones
que se visualizan? En el proximo apartado, por lo tanto, abordaremos experiencias
especificas del ambito educativo a partir de la inclusién de herramientas tecnologicas
antes y durante la emergencia sanitaria del COVID-19.
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Experiencias de lecturas virtuales en la
Escuela Media e Ingreso Universitario: la
viralizacion de las TIC

La educacion es un espacio que también se vio afectado por el avance tecnolégico
y, en este sentido, también nos preguntamos: équé practicas de lectura conviven en
un mismo lector a partir de la inclusion de las nuevas tecnologias? Posiblemente la
educacién pre-pandémica dejaba un margen para que docentes y estudiantes opten
por la educacién a través de soportes analdgicos, virtuales o la combinacién de ambos
para el abordaje de la lectura, pero el nuevo contexto académico y pandémico puso en
juego y motivoé otros vinculos con la virtualidad.

A continuacion, se narran dos experiencias que permiten analizarse bajo los apor-
tes tedricos nombrados anteriormente. En primer lugar, tomamos como base la cate-
goria de umbral (Camblong, 2017) para nombrar el cambio que atravesamos al vivir
situaciones nuevas y desconocidas con el pasaje de las clases presenciales a las vir-
tuales como las experiencias en la Escuela Media y, por otro lado, la umbralidad en el
sentido de ingresar a un nuevo 4mbito académico como es el Ingreso Universitario.

Lectores en la Escuela Media

Las experiencias de lectura virtual pre-pandémica en la Escuela Media depen-
dian de la disponibilidad de cada institucién de contar con aparatos tecnolégicos y
con conectividad o acceso a una red de internet: en el mejor de los casos las aulas se
encontraban equipadas con proyectores o cada instituciéon contaba con equipos que
habia que solicitar con previo aviso, lo mismo sucedia con la conectividad de Internet
que resultaba y ain resulta muchas veces inestable. Esto denota las desigualdades
en cuanto al alcance a ciertos soportes que poseen algunos espacios y otros no. Sin
embargo, antes de la llegada del coronavirus, la utilizacion de recursos tecnolégicos
era decision de cada docente.

A comienzo de 2020, y como consecuencia de la rapidez con que avanz6 el virus
del COVID-19, se establecieron diferentes medidas de ASPO (Aislamiento Social Pre-
ventivo y Obligatorio) y luego DISPO (Distanciamiento Social Preventivo y Obligato-
rio) en diferentes jurisdicciones del pais que afectaron al funcionamiento econémico
y social, en este caso la educacién también tuvo que adecuarse a una nueva realidad.
Si el uso de aparatos tecnologicos era una eleccién y utilizarla o no dependia de cada
docente y de la disponibilidad de tales recursos, a partir de la situacién epidemiol6-
gica no se tuvo otra opcién mas que implementarlo al cien por ciento. Son muchos
los aspectos que se pueden analizar: los soportes, plataformas, aplicaciones que se
emplearon y sus fines, las readecuaciones de planificaciones, el resultado de la falta
de presencialidad y de interaccién en el aula, los modos de evaluar, las trayectorias de
cada estudiante, entre otros. A raiz de esto Camblong expresa:

Al instante, planificaciones anuales elaboradas para procesos educativos presenciales debie-
ron reconvertirse de manera intempestiva, improvisada y con el trabajo a destajo de las/
os docentes. En el otro polo, familias, padres y tutores enloquecidos, estableciendo rutinas,

intentando descifrar consignas y ejercicios de las distintas materias en un acompafiamiento
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obligado a maniobras voluntaristas, destinadas a nifias/os atormentados en interminable

reclusion.

Este golpe profundo de indeseables circunstancias tuvo sin embargo efectos secundarios in-

esperados: 1) se cumpli6 con una incorporaciéon masiva de recursos electronicos, permitien-

do experimentar de manera directa sus ventajas y limitaciones; 2) se ratificaron las diferen-

cias y las exclusiones; 3) puso en escena el medular y estratégico papel de “la Escuela” y sus

docentes en la vida de la infancia. (Camblong, 2021: 47).

De esta manera, entre la bisqueda de respuestas a tantas preguntas, entre las
interminables extensiones de cuarentena, entre estudiantes y tutores preocupados,
los diferentes equipos educativos tuvimos que dar continuidad —en la medida de las
posibilidades— a las demandas, al mismo tiempo que nos capacitamos en plataformas
y aplicaciones de videoconferencia. En relacién con ello, a continuacién, compartire-
mos una experiencia de lectura bajo las medidas de aislamiento.

a8 Mpace
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Crénica de una muerie anunciads — Gabriel Garcla Misquez || Reselia

A

{Gubin

La siguiente propuesta de lectura
se llevd a cabo en la segunda mitad
del ciclo lectivo 2020 con 2do ano
Ciclo Basico y 4to afio Ciclo Orien-
tado en una Instituciéon Publica de
Gestion Privada de la ciudad de Po-
sadas. Ante la necesidad de contar
con un espacio de lectura literaria
—que en la presencialidad se desa-
rrollaba en el aula— utilizamos en-
cuentros sincrénicos por Zoom des-
tinados especificamente a compartir
lecturas y debatir sobre lo leido. De
esta manera cada grupo de estu-
diantes se unia a los encuentros por
medio de un enlace y una invitaci6on
(flyer) enviada previamente a través
de sus preceptores. Para llegar a la
eleccion de las obras literarias a leer,
se realiz6 una votacion entre tres li-
bros, de esta forma los estudiantes
eligieron una opcién: en 2do afio
Ciclo Bésico leimos “Rebelion en la
granja” y en 4to afo Ciclo Orientado
la obra elegida fue “Croénica de una
muerte anunciada”. Las lecturas en
voz alta eran voluntarias, los usua-
rios prendian cidmara y micr6fono
para participar.

Hacia fin de afio, los estudiantes
tenian el desafio de producir un vi-
deo-resena bajo las caracteristicas
de un Booktuber, este desempeio
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estuvo compuesto de dos partes: la escritura del guion (Ver Imégenes N° 8, 9 y
10) del video utilizando la herramienta Documento del Drive como borrador para
realizar sugerencias y recomendaciones y luego la grabacion del video. También con-
taban con algunas consignas como, por ejemplo: comentar quién fue el autor/a, cita
o fragmento que mas les llamo la atencién y por qué, conclusiones finales de la obra
y de la experiencia de lectura compartida, relaciones hipertextuales que pueden esta-
blecer, etc. En este sentido, los estudiantes —ademas del desarrollo de las consignas
solicitadas que sirvieron como orientacion del contenido del video— expresaron que
pudieron leer en sus casas, ademas de la lectura sincrénica y grupal que llevamos
adelante por medio de Zoom; algunos manifestaron que se compraron la obra y otros
utilizaron el celular o computadoras para leer en formato PDF.

Con la experiencia podemos retomar a Anne-Marie Chartier quien desplegb en
una conferencia algunos aspectos positivos en torno a la lectura mediada por las nue-
vas tecnologias, entre ellos podemos retomar el siguiente:

Con las maquinas el saber es de libre acceso para todos, la gente puede enriquecer su propia
biblioteca relacionando las carpetas que descargan con otras, gracias a los vinculos hiper-
textos, pueden componer nuevos textos (...) las actividades son infinitas. (Chartier, 2014:
minuto 8:36)

En este acceso libre cada lector tiene la posibilidad de construirse y también cons-
truir sus propios caminos? en la virtualidad, es el caso de la actividad de la elabora-
cion de la resena literaria que puso en evidencia habilidades tecnoldgicas y comuni-
cativas al desafiar a los/las estudiantes a abordar practicas interpretativas del texto
a partir de estas actividades infinitas que habilita estar en la virtualidad. El producto
final demostrd, no solo el trabajo con secuencias expositivas y argumentativas y la
toma de decisiones estratégicas en relaciéon con la producciéon audiovisual, sino tam-
bién la seleccién e implementacion de recursos digitales como muestra del recorrido
lectural realizado.

En diadlogo con Chartier, reconocemos en la experiencia descripta dos particula-
ridades: primero, las diversas formas de leer que ofrece un mismo objeto (pantalla)
y, por otro lado, el territorio hibrido en el que hay una pluralidad de textos y donde
entran en juego discursividades complejas y diversas: como lectura en voz alta, ela-
boracién de guiones en didlogo con el género resefna y produccién de audiovisuales;
de este modo, podemos identificar aqui el despliegue de lecturas hipertextuales y
expandidas abordadas anteriormente. Por otra parte, se distingue la fragmentacion
y la seleccidén como dos operaciones propias del trabajo efectuado con los estudiantes
—dentro de las posibilidades que ofreci6 el mundo digital en etapa de pandemia— sin
descartar que, como se anticip6 antes, en la esfera académica es relevante introducir
la ubicacién de lo fragmentado y seleccionado a la totalidad de donde fue extraido.

Para seguir profundizando en la implementacién de las tecnologias en el ambito
educativo y académico, a continuaciéon desplegaremos una experiencia previa a la

2 Ante esta representacion del lector dindmico podemos poner en didlogo, por un lado, el posiciona-
miento de Michele Petit cuando expresa que “la lectura ayuda a las personas a construirse, a descubrirse
(...) elaboran un espacio de libertad a partir del cual pueden darle sentido a sus vidas” (Petit, 2001: 31).
Por otro lado, retomamos la propuesta de Laura Devetach y su mirada en torno a la configuracion de una
textoteca interna, presente en todos nosotros -construida con palabras, poemas, canciones diversas-, y
muchas veces no reconocida por los propios sujetos (Devetach, 2012: 37).
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pandemia, desarrollada en el ingreso universitario, con el objetivo de detenernos en
las practicas y modalidades de lectura trabajadas en este territorio.

Lectores en el Ingreso Universitario

La experiencia de la practica de lectura en la cual nos detendremos se llevd a cabo
en el marco del ingreso de la FHyCS de la UNaM en 2020 de manera presencial,
donde se desarrollaron las Jornadas de Inclusion a la Vida Universitaria (JIVU) or-
ganizadas por el Programa de Acompanhamiento a las Trayectorias Formativas de los
Estudiantes (PATFEs)3.

El abordaje de los textos que, como equipo, nos proponiamos trabajar dia a dia,
focalizaba y priorizaba la puesta en practica de una lectura exploratoria, para identi-
ficar informacién paratextual; en la mayoria de los casos esta etapa la realizamos de
manera oral entre todos. Luego se llevaba a cabo la lectura profunda que desarrolla-
mos de manera individual y por
altimo la lectura compartida que
volvia a ser de manera oral y a
través de una socializaci6n de lo
leido. Pero la etapa que mas se
enriquecid, a través de la obser-
vacion, fue la etapa de la lectu-
ra profunda, en la cual se pudo
notar que cada alumno/a utilizd
el medio que tenia a su alcance:
cuadernillos impresos o descar-
gados en sus celulares o note-
book. (Ver Imagen N° 11)

En este sentido, muchos
manifestaron que les resul-
taba conveniente la descarga
del archivo por una cuesti6on
econdémica, algunos resaltaron
que “leer en papel era menos
cansador que la pantalla”. Por
otra parte, podemos agregar que uno de los ingresantes tenia dificultades visuales, es
decir, dependia del uso de una computadora que tenia instalado un lector de Word;
y se evidenciaba el uso de este soporte tanto para la lectura como para la escritura;
nuevamente distinguimos que la tecnologia juega un papel relevante en la practica de
la lectoescritura. En sintesis, nos encontramos nuevamente con dos usos y practicas
delineadas -esta vez- por beneficios y dificultades: entre los beneficios la obtencién de
materiales a partir de un clic, la inmediatez para descargarlos, también el bajo costo

3 Este programa tiene el objetivo de favorecer la retencion, permanencia y egreso de los alumnos. Las
JIVU se organizan de la siguiente manera: los ingresantes de todas las carreras son agrupados por co-
misiones, estas comisiones son grupos interdisciplinarios de docentes, graduados y alumnos avanzados.
Por lo tanto, cada una cuenta con un equipo de diversos roles y figuras entre las cuales se encuentran:
coordinadores, docentes, graduados, tutores académicos y tutores pares de las diversas carreras que
ofrece la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales.
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econdémico y la comodidad para usarlos. Y entre las dificultades, la que aparece en
reiteradas oportunidades es el dafo a la salud, principalmente a la vista y el escaso
almacenamiento de algunos dispositivos tecnoldgicos.

Esta dinamica presencial que se pudo llevar a cabo en el mes de marzo de 2020
fue la altima antes de que la comunicacién entre docentes y estudiantes se limitara al
espacio virtual. Como consecuencia de la duracién de las diferentes medidas toma-
das, las Jornadas de Ingreso a la Vida Universitaria 2021 se llevaron a cabo de forma
virtual, a través de encuentros sincronicos por Webex y encuentros asincroénicos por
la plataforma Moodle.

A partir del relato de estas experiencias, podemos decir que ambos formatos se
complementaron y mas alla de la viralizacién de las TIC, esta lectura digital no ex-
cluyd a la analégica. El impacto de las tecnologias durante la pandemia dejo y sigue
dejando aspectos para analizar, se presentan nuevas situaciones como la vuelta es-
poradica a la presencialidad o la bimodalidad, por lo tanto, no se pueden sacar con-
clusiones apresuradas, por el contrario, es necesario reconocer que este es un camino
que recién comenzamos a transitar.

Podemos sintetizar, luego de las experiencias narradas, que las instancias de dia-
logo y conversacion sobre los textos siguen siendo estrategias imprescindibles para
el abordaje de estos. Coincidimos de este modo con Anne-Marie Chartier —palabras
con las cuales podemos establecer fuertes vinculos con la propuesta de Camblong—
al enunciar que ninguna herramienta tecnologica llegaré a industrializar el acto de
ensehanza y aprendizaje, por lo cual los docentes nunca seran simples ejecutores de
programas y aplicaciones virtuales (Chartier, 2009: 71). Lo tecnologico y lo virtual
forman parte de nuestro cotidiano semidtico, pero la informacién que se despliega
alli no garantiza necesariamente la construccion de saberes.

Es preciso, por lo tanto, repensar las practicas de ensenanza-aprendizaje no solo
como saberes académicos, sino como un vinculo con la palabra escrita y con los otros.
Brindar esta articulacién involucra hurgar modos y maneras de ingreso a la cultura
escrita (soportes, modalidades, géneros, etc.) asi como articular estas practicas con
otras formas culturales y los efectos de otros contextos de socializacién. Esta pers-
pectiva involucra no solo el acceso a la cultura académica sino a la apropiacion de
practicas variables segtin los contextos, y el desafio de desarrollar criterios de per-
tinencias que guien tales practicas. Coincidimos con las y los autores abordados en
que la lectura y escritura contindan siendo précticas de inclusién social, por lo cual
el despliegue constante y en complejidad de estas practicas habilitan el pasaje méas
articulado y fluido entre la Escuela Media y los estudios superiores. Asi, es preciso
repensar la alfabetizacién académica a partir de procesos lecturales criticos en ambas
estancias educativas.

Conclusiones o liminaridades cartograficas

La cartografia desglosada en el presente texto da cuenta de practicas, modalida-
des, soportes y gestos de lectura que conviven, luchan, se resignifican en los diversos
territorios de los lectores. A partir de lo trabajado a lo largo del articulo, sostenemos
que las practicas de lectura y las figuras de los lectores cobran nuevos rasgos en este
escenario hibrido, atin atravesado por la concepcién humanista de la cultura letrada.
Roger Chartier sostiene en este sentido:
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Somos herederos de esta historia, tanto para la definicién de lo que es para nosotros un “li-
bro” —es decir, a la vez un objeto y una obra, un opus mechanicum y un discurso dirigido a
los lectores, decia Kant— como para nuestra percepcién de la cultura escrita, que se funda-
menta en distinciones inmediatamente visibles entre diversos objetos, manuscritos e impre-
sos. (Chartier, 2018: 120)

En este sentido, realizamos un recorrido por diversas ventanas que nos permi-
tieron analizar la complejidad de estos territorios lecturales. Asi, en primer lugar,
abordamos las transformaciones y transposiciones desplegadas en la cibercultura a
partir del anélisis en torno a la insercién de la tecnologia y la técnica que trabaja Sa-
din, la instauracién de nuevos 6rdenes textuales con Chartier y la reflexioén sobre las
précticas de lectores universitarios y sus diversas modalidades con Winocur. Poste-
riormente, y en continuidad con este marco problemaético, indagamos en torno a las
etiquetas que circulan en una red social, las cuales colaboran en la identificaciéon de
los lectores y la constitucion de comunidades donde se ponen en juego legitimaciones
y canones sobre qué significa leer, de qué modo, y con qué fines.

Nos detuvimos, asimismo, en el espacio de la Escuela Media y la Universidad para
analizar experiencias de lectura antes y durante la pandemia, focalizando en el uso
de dispositivos tecnoldgicos como aliados, por un lado, como recurso para continuar
con las clases educativas y, por otro, para facilitar la comunicacion y la obtencién de
materiales de lectura. A partir de la descripcion de ambas experiencias retomamos
ideas de autores analizados previamente que evidencian aciertos y desaciertos a la
hora de involucrar el mundo digital a las practicas lecturales: a pesar del avance tec-
nologico lo digital no excluye a lo analégico y a su vez ambas préacticas conviven en
un mismo lector.

Finalmente, a partir de esta cartografia pretendimos ahondar y puntualizar en
interrogantes acerca de las transformaciones y transiciones que se generan en la ci-
bercultura en didlogo con la cultura letrada e industrial, entre las practicas virtua-
les y analogicas. Al mismo tiempo, construimos un tablero virtual heterogéneo que
ademaés coloco la mirada en los territorios en pugna y tension sobre los procesos de
legitimacion de las practicas de lectura, asi como los procesos ladicos y dial6gicos que
se producen y reproducen en estos territorios.
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Resumen

La lectura informativa y la comprension de los distintos géneros discursivos son
herramientas fundamentales que tenemos Ixs docentes y Ixs estudiantes para cono-
cer e interpretar la coyuntura y los escenarios. Por tanto, el acto de investigar y/o
informarse encierra un universo cercano y sensible que atraviesa contextos, recons-
truye practicas y advierte lo que sucede a nuestro alrededor.

Resulta importante entonces que desde el campo de la comunicaciéon consolide-
mos el derecho a la informacién segura y el intercambio democratico para evitar caer
en las tramas de la desinformacion, saturacion y confusiones mediaticas. Al respecto,
la dimensioén politica de la lectura permite forjar nociones de emancipacion, alcanzar
una pedagogia de esperanza y también potenciar una mirada contrahegemonica.

Palabras clave: lectura — ensefianza — emancipacion

* Ensayo realizado en el marco de los proyectos de investigacion (Incentivos 2020-2022) “La escritura en la formacion
universitaria: la ensefianza de la escritura y el disefio de una curricula especifica desde el campo de la comunicacion
para la inclusion y la formacion” y “Comunicacion publica y politica: definiciones, usos y prdcticas en redes sociales
y estudio del Estado. Un estado de la cuestion como punto de partida”, ejecutados en el Centro de Investigacion en
Lectura y Escritura (CILE) de la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social (FPyCS) de la Universidad Nacional de
La Plata (UNLP).
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Abstract

Informational reading and understanding of the different discourse genres are
one of the main tools that teachers and students have to understand and interpret
the situation and the stages. Therefore, the researching act and/or the information
practice, contains a close and sensitive universe that crosses contexts, reconstructs
practices and warns what is happening around us.

Therefore, from this scenario, it is important that from the communication field
we consolidate the right to secure information and democratic exchange to avoid
falling into the plots of misinformation, saturation and media confusion. In this re-
gard, the political dimension of reading makes it possible to forge notions of eman-
cipation, achieve a pedagogy of hope and also, enhance a counter-hegemonic view.

Keywords: reading — teaching — emancipation
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Introduccion

La modificatoria del articulado de la LES en 2015, promulgando el ingreso irres-
tricto y estableciendo al Estado como garante de ello y de su gratuidad, hacen hoy
del sistema universitario argentino un baluarte en términos del acceso igualitario y
un simbolo en si mismo de la institucion universidad publica con conciencia de su
valor para la ciudadania argentina. El nivel superior de la educacién ptblica argen-
tina tiene, en su seno, un rol social indiscutible y en estos tiempos de pandemia ha
demostrado capacidad de intervencion en la realidad, acompafiando al Estado en su
politica sanitaria. Esto es producto de su matriz ideoldgico-politica y, asimismo, de la
legislacion que la ha fortalecido.

El debate actual esta puesto en las practicas pedagogicas e institucionales para
verdaderamente promover no solo que ese acceso sea efectivo, sino también la per-
manencia, el egreso y la graduacion de todos Ixs estudiantes; el derecho humano a la
educacion es de todos. Y al decir de Eduardo Rinesi, en una conferencia en la FCE-
DU-UNER (2019): “El nivel de una institucién educativa no se mide por el nivel de
sus graduados, se mide por la capacidad que tiene esa instituciéon de garantizar los
derechos que son para todos”.

En esa capacidad esté la ensefianza de la lectura como herramienta politica de
comprensiéon y emancipacién. De comprension de contextualidades y de sentidos
emancipadores en pos de ciudadanias activas, criticas y participativas —con nocién de
lo colectivo multicultural— para el fortalecimiento de las democracias, la superacion
de las desigualdades y las discriminaciones.

Al respecto, de esa comprension contextual y de la formacién de ciudadanias acti-
vas, la historia de la educacion publica evidencia avances, retrocesos, luchas y logros
que tienen a las juventudes como punto central de los relatos: aquellas de la Reforma
Universitaria de 1918 (primer mandato de Hipolito Yrigoyen), las de la gratuidad de
1949 (primera presidencia de Juan Domingo Per6n), las que alzaron su voz durante
la Gltima dictadura civico militar (1976-1983), las que celebraron la vuelta a la demo-
cracia tras la asuncioén de Raul Alfonsin (diciembre de 1983), pero también las que
ocuparon el espacio ptblico para manifestarse contra la reforma del Estado durante
los afios neoliberales (1989-2001). Asimismo, las que lo hicieron durante la crisis
generada tras la renuncia de Fernando de la Ria (diciembre de 2001); las que mar-
chaban a las plazas durante los mandatos de Néstor Kirchner (2003-2007) y Cristina
Fernandez de Kirchner (2007-2015); las que nunca abandonaron la calle contra las
politicas neoconservadoras y neoliberales de Cambiemos (presidencia de Mauricio
Macri, 2015-2019) y las que hoy estan presentes en laboratorios, vacunatorios o ana-
lizando desde las ciencias sociales lo que nos sucede en este contexto de emergencia
sanitaria (presidencia de Alberto Fernandez).

Sobre este punto, el ex ministro de Educacién de la Nacion, Dr. Alberto E. Sileoni,
afirmoé que “a través de la Constitucion y las leyes, la sociedad ha otorgado a la uni-
versidad argentina niveles de autonomia institucional, académica y administrativa
sin precedentes” (2010: 26). Esa linea es fortalecida con la participacion de docentes
y no-docentes, la ciudadania en general, aunque en especial, miles de jovenes porque
permiten forjar cambios de rumbo, consolidar lecturas, defensas de derechos y am-
pliacion de derechos por su militancia, su cuerpo y sus palabras.
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Tal como menciona Pineau (2000), la escena de la ensenanza de la lectura que
acompaii6 la constitucion de los sistemas politicos de masas en la primera mitad del
siglo XX fue una escena reglada: con lectura al lado del pupitre, con una postura
determinada y el pase al frente dxl maestrx o profesxr. Es asi que Ixs nifixs y Ixs jo-
venes se convertian en sujetxs politicxs y en sujetxs lectorxs, pero con controles que
evitaban posibles desvios de dicho proceso y reorientaban a esx estudiante en lo que
se consideraba el camino correcto.

Esa funcién de las instituciones educativas iria transformandose para no solo ser
una funcién alfabetizadora sino también la del leer para sentir y valorar, reforzando
la funci6n politica de crear la identidad nacional argentina (Cucuzza y Pineau, 2012:
6), fundamentalmente pensando en la formacién de las elites, pero a la que poco a
poco, de la mano de decisiones politico-gubernamentales, comenzaron a incorporar-
se las masas. Y eso no solo sucedi6 en el nivel primario y secundario, sino también en
la educacion superior, donde la vision critica de la realidad universitaria y la social en
general se empez6 a manifestar.

Y es asi que el recorrido por la historia de la universidad nos permite comprender
como ha sido esa manifestacion hasta llegar a nuestra actualidad. Como se menciond,
es central recordar la democratizacion de la educacién superior en 1918, la gratuidad
a partir de 1949, la bisqueda de desperonizacién en la década del 60, la prohibicion,
censura y persecucion en la década siguiente, la vuelta a la democracia en los 80, el
neoliberalismo en los 90 y principios del 2000. Posterior a la crisis del 2001, vale
destacar las politicas publicas como la AUH o el Progresar, la ampliacion del sistema
universitario con la creacion de nuevas universidades como producto del cambio en
el rol del Estado, con una mayor presencia y regulacion, implementando la obligato-
riedad desde la sala de 3 a la escuela secundaria y la universidad como derecho con
la responsabilidad efectiva por parte del Estado sobre la educacion superior (acceso
libre e irrestricto y garantia de la gratuidad), con la modificaciéon de la LES en 2015.

Desde el inicio de la presidencia de Mauricio Macri en diciembre de 2015, los de-
bates en relacién a la universidad publica recrudecieron y, particularmente, desde el
entramado de medios hegemonicos y las narrativas del propio gobierno, se constru-
yeron representaciones sobre ella que han llegado a enfrentar a la sociedad.

El gobierno de la Alianza Cambiemos tuvo como excusa alinear la educacion ar-
gentina a los estandares internacionales. A través de una retorica discursiva que evi-
denciaba la privatizacion ideolbgica y objetivos de lucro, aparecieron fundaciones,
empresarios, funcionarios que provenian del sector privado y ONGs (mayormente,
vinculadas a las tecnologias). Esta situaciéon se sumé a la privatizaciéon desde lo sim-
bolico y desde lo filosofico-politico, poniendo en evidencia su ideologia y la ejecuciéon
de una politica neoliberal con desfinanciamiento y desmantelamiento de programas
y politicas publicas educativas.

En el marco del giro neoconservador que atraviesa la region en los dltimos afios, se observan
ciertas tendencias que cobran impulso con el gobierno de Cambiemos, como la introduccién
de la cultura de la Nueva Gestion Publica, NGP (CTERA 2016, 2018), es decir, mecanismos
que tienden a reformular los modos de gobernar lo ptiblico —por ejemplo, con la presencia de
representantes del mundo privado en cargos de gestibn— que dan paso a procesos de captura
de la decision ptblica por parte de las élites econémicas (Castellani, 2019). Esto va acom-
pafiado por la propagacion de discursos e imaginarios centrados en el liderazgo educativo



—_—
N
N

»www.larivada.com.ar

La ensefianza de la lectura: una herramienta politica
de emancipacion en contexto de desinformacion

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

y el emprendedurismo, que abonan al principio meritocratico como ordenador del campo
educativo. (Trotta, 2019: 110)

Y nuevamente ahi, frente al embate a la educacién publica, las juventudes y el
pueblo salieron a la calle. La historia de la universidad argentina estd marcada por la
lucha y resistencia de quienes la componen y de la ciudadania en general. No obstan-
te, el movimiento estudiantil es uno de los pilares fundamentales: en tiempos en los
que han intentado avanzar sobre ella —con intentos de arancelamiento real y avance
de mercantilizacion en general—, ha salido a la calle en su defensa.

Desde ese plano, como se ha mencionado, el activo militante de la universidad pu-
blica es producto de un fuerte componente de conciencia politica y ensefianza, tam-
bién de reflexion y transmision de los procesos de Verdad, Memoria y Justicia, y la
reafirmacion de los derechos humanos y sociales. Las practicas de lectura y escritura
permiten configurar mundos y articular espacios de interpretacion y reinterpretaciéon
de los contextos a fin de trabajar sobre un territorio de palabras que significan y sub-
rayan un momento especial para las comunidades educativas.

Estas constituyen practicas sociales que cruzan las actividades que realizamos en
nuestra cotidianidad. Si recorremos nuestras propias biografias lectoras podremos evi-
denciar y problematizar como estas practicas nos acompanan desde nuestra casa, pa-
sando por la escolaridad primaria, la escuela secundaria hasta los estudios superiores.

En tiempos de pandemia, la ensenanza de la lectura ocup6 un lugar especial por-
que nos permiti6 trabajar atentamente en un escenario de incertidumbre global y
manifiestos confusos y de desinformacién. La practica de la lectura permitié conectar
con intertextos y analizar un momento critico para la sociedad y también afrontar un
desafio para la universidad puablica y la pedagogia en las aulas (virtuales).

La lectura —y de su mano, la escritura— como fuente motora de expresioén y difu-
si6n de las ideas ha evolucionado y ha ido transformandose. La hegemonia del sopor-
te papel ha cedido lugar y disputa escena con las pantallas. Mucho maés, a partir del
escenario planteado por la pandemia: “El hipertexto aleja la lectura lineal; se “nave-
ga” por textos, imagenes, sonidos y videos y en las aulas, aparece una nueva escena de
lectura que plantea nuevos desafios en la ensefanza” (Vinas, 2015: 114).

Este escenario plantea la necesidad de una pedagogia de la ensefianza de la lec-
tura emancipatoria, la profundizacion del estudio contextual de los acontecimientos
cotidianos y posibilita una postura critica frente a los textos que lleguen a las manos
de nuestrxs estudiantes.

Una lectura de emancipacion

En la investigacion sobre lectura y escritura se acuiia el término de alfabetizacion
académica, delineado por la especialista argentina Paula Carlino (2005), que implica
que los procesos de lecto-escritura se dan a lo largo de todo el proceso de escolaridad
y que a cada uno le corresponde una alfabetizacién determinada. Es decir que siem-
pre podemos aprender (y ensenar) a leer y a escribir y, de esta manera, progresar
como individuos, social y culturalmente.

Leery escribir conforman una parte importante del transito en la cultura académi-
ca; son herramientas fundamentales para acceder, comprender, resignificar y apro-
piarse del conocimiento. Una diversidad de géneros textuales llega a las manos de Ixs
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estudiantes: libros, capitulos de libros, articulos, ponencias de congresos, apuntes
de catedra, guias de lecturas, parciales, trabajos practicos, informes, trabajos de
investigacion, ensayos, relatos de experiencias, proyectos, entre otros. Queda claro,
entonces, que dominar estas précticas discursivas es un requisito ineludible para que
Ixs estudiantes puedan desempeiiarse en los estudios superiores.

En una carrera como la de la comunicacién, particularmente, la lectura es pen-
sada como una producciéon social de sentido que permite la comprension de la
realidad y evidencia la materia prima con la que trabajamos Ixs profesionales del
campo comunicacional.

Cuando la mirada se orienta a como se ensefia la lectura y la escritura, resulta
interesante conocer y comprender los debates al interior de las disciplinas y propo-
ner estrategias y practicas diferenciadoras que den lugar a la lectura critica. De esta
manera, es posible considerar a la lectura y a la escritura como herramientas o, en
palabras de Anna Camps, como “la necesidad de ensenar unos procesos adecuados
para que la escritura pueda llegar a ser un instrumento de conocimiento” (1990: 23).

En el caso de la comunicacidn, y en el caso de estudio especifico de la Facultad
de Periodismo y Comunicacion Social de la UNLP, desde el Centro de Investigacion
en Lectura y Escritura (CILE) con sus catedras vinculadas: Taller de Lectura y Es-
critura' y Seminario de Lecturas y Escritura Argentina?, Estudios sobre Politica y
Sociedad I y II3, planificamos la ensefianza considerando a quiénes tenemos en el
aula; conocer sus trayectorias escolares, reconocer sus biografias y sus biografias
lectoras, destacar la importancia de la contextualizaciéon y potenciar el estudio po-
litico en una idea de clase como conversacion —en la que dialogan docentes, estu-
diantes, autorxs, narrativas, debates para dar lugar a aprendizajes emancipadores.
Teniendo en cuenta, ademas, que trabajamos con estudiantes que estan en el um-
bral de sus estudios superiores:

El umbral, entonces, es un limite, pero también un espacio que permite una entrada. En este
caso, se trata de la entrada a la universidad que supone el pasaje de un nivel educativo a otro,
pero también un pasaje del mundo de la adolescencia al mundo de la adultez, de la indepen-
dencia, de la responsabilidad. Asi, es posible reconocer en la experiencia de ingresar a la vida
universitaria, la metafora del cruce de un umbral. (Reviglio, 2013: 2)

En ese umbral, pero también en el transito y hasta el egreso, la emancipacion, en
un proceso de ensefianza dial6gico, implica una transmision que no es meramente
reproductiva de lo sabido o conocido, sino que esa transmision es interrumpida (Di-
ker, 2004). En el didlogo y en la interrupcidn, las preguntas y las re-preguntas llevan
a propias re-significaciones y apropiaciones por parte dxl estudiante.

Por tanto, los géneros discursivos particulares que implican el acceso al universo
discursivo de la universidad —la escritura— y la lectura pueden y deben ser ensefiadas
en la universidad: “El diseno de los proyectos pedagbgicos permite construir ideales,
determinar sentidos de accién educativa (...) para responder a necesidades de la so-
ciedad al formar el tipo de ciudadano requerido por ella” (Cifuentes, 2014: 15). Y jus-

1 Materia de la Licenciatura en Comunicacion Social y la Tecnicatura Universitaria Superior en Comu-
nicacion Publica y Politica. FPyCS-UNLP.

2 Materia de la Tecnicatura Universitaria Superior en Comunicacion Publica y Politica. FPyCS-UNLP.

3 Materias de la Tecnicatura Universitaria Superior en Comunicacion Publica y Politica. FPyCS-UNLP.
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tamente, los disefios curriculares deben incluir a la lectura y a la escritura, pensando
en dos sentidos: el transito por la institucién y el campo profesional del futurx gra-
duadx. En palabras de Philippe Meirieu, la educacion “ha de centrarse en la relacion
entre el sujeto y el mundo humano que lo acoge. Su funcién es permitirle construirse

a si mismo como ‘sujeto del mundo’” (1998: 70).

Pandemia y desinformacion

A través de distintos medios (cine, radio, television e Internet, tras la prolifera-
cion de redes sociales), la informacion se configura como una necesidad humana que
interpela a la ciudadania y forja narrativas y vinculos en las generaciones. La lectura
informativa y la comprension del mundo de las noticias es una de las herramientas
fundamentales que tenemos docentes y estudiantes para conocer e interpretar la co-
yuntura. Asi, el acto de informarse encierra un universo cercano y sensible que atra-
viesa contextos, reconstruye practicas y advierte lo que sucede a nuestro alrededor.

La articulacion no solo se sostiene con la intencién de leer, también se fomenta en
la rutina de estudiantes y profesionales de la educacion. Los avances tecnolégicos de
los altimos afos han transformado los habitos lectores y de investigacion a la hora
de trabajar en clase. Las nuevas tecnologias han trastocado el escenario de basqueda,
lectura y escritura y lo han enlazado con teléfonos celulares, algoritmos y grandes
datos circulando (Secul Giusti, 2020: 80).

Desde ese plano, es importante efectuar un analisis exhaustivo de aquello que
se lee y, en lo que concierne a los ambitos educativos, colocar en crisis la informa-
cion a fin de concretar alertas que eviten ingresar en zonas adversas y alcancen “una
construccion colectiva que puede determinar dialogos e interacciones generadores de
experiencias diversas” (Secul, Giusti y Vifias, 2015: 30).

La irrupcion de las tecnologias de la informacién en la escena comunicacional ha
impactado en las formas de interaccion de Ixs estudiantes. Los procesos de lectura y
escritura, si bien tienen un fuerte arraigo en el soporte papel y contienen tradiciones
que se contindan trabajando, comenzaron a materializarse en tramas virtuales, de
singularidades propias y subjetividades relacionadas con usos y apropiaciones, muy
particulares de Ixs jovenes. En esa linea, el discurso de la informacién se impone y se
cuela en los relatos. A partir de su fuerza y diseminacion, decide, establece, impugna
y cristaliza sentidos sobre nuestras practicas, saberes e intereses cotidianos. En tiem-
pos de pandemia, las l6gicas de desinformacién también se presentan como opcién
y en la red de los acontecimientos, generan confusiones y numerosas zancadillas en
nuestras lecturas y en la enseflanza comunicacional de la lectura.

En esta actualidad de plataformas, redes e inmediatez vinculada a los planos sani-
tarios, la apelacion a la emocion, la fragmentacion afectiva y las creencias personales
inciden en la formacién de opiniones y consideraciones sobre el entorno. Este des-
plazamiento se nutre de noticias falsas, distorsiones sobre-dimensiones e interpreta-
ciones que ingresan a una zona de confusion y se apartan de los hechos concretos o
efectivamente sucedidos.

Sobre este punto, la efectividad de la desinformacién se conecta en nuestros re-
corridos did4cticos y, asimismo, provoca un cimbronazo que nos obliga a elaborar
discusiones sobre el presente pandémico de multi-informacion y el futuro post-pan-
démico que se avecina. Para ejemplificar, encontramos: 1) dispersiones y alteraciones
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de datos (demogréficos, fechas de nacimiento o de fallecimiento de figuras publicas,
biografias alteradas de representantes politicxs, autorxs de literatura o cientificxs); 2)
puntos criticos en relacion a la situacién sanitaria de nuestro pais y también de otros
lugares del mundo (efectividad de vacunas, informes hospitalarios, sucesos falsos
vinculados a la emergencia, declaraciones erréneas de funcionarixs de gobierno y/o
materiales audiovisuales con contenido descontextualizado); y 3) relatos desordena-
dos e inconexos referidos a pautas econémicas, orientaciones financieras, noticias
alimenticias, escenarios sociales y desempefios politicos.

Desafios y relecturas

La tarea de la alfabetizacién académica, de ensefianza de lectura y de contextuali-
zacion ante la desinformacion construye un horizonte de emancipaciéon. Esa basque-
da resulta necesaria para arraigar la representacion social de docentes que formamos
parte de las aulas universitarias. Por tanto, el debate sobre las estrategias pedagogi-
cas permite mejorar el desempeno de estudiantes, alertar los desempefios docentes y
profundizar los saberes en conjunto.

La tematica de la lectura y sus estudios sobre las practicas letradas y las practicas
vernaculas en las juventudes (més atn, en tiempos multimediales) compone instan-
cias diversas, atravesadas por afecciones, estimulos y emocionalidades. El proceso de
lectura y relectura de las condiciones de produccion y también de reconocimiento de
materiales incluye una dinamica diversa, abierta, compleja y también apasionante.

En estas tramas de digitalidad, virtualidad, desinformacién y emergencia pan-
démica, “aprender a leer y ensenar a leer constituyen auténticos desafios para una
comunidad que aspira a ser mas letrada y, con ellos, mas democratica” (Cassany,
2009: 23). Por ello, la apropiacion e integracion de un ejercicio lector permite la de-
codificacion de signos y potencia la profundizacion de labores criticas.

Leer, escribir, abordar y repensar contextos implica, entonces, un proceso de
construcciéon de sentidos que no se agota en ninglin momento y esta convocado por
multiples desafios. En esa sintonia, docentes y estudiantes configuramos una bis-
queda emancipadora en tanto tratamos de comprender el contexto social mediante
la asociacion de la experiencia educativa con la cotidianidad de quienes asisten a las
aulas presenciales y/o virtuales.

La emancipacion, en esa situacion dialégica y enriquecedora, es una conquista po-
litica y una lucha a favor de la comprensién comunicacional, el desmonte de discur-
sos y el correspondiente desmantelamiento de narrativas dominantes (compuestas
por falsedades, engafios y enunciaciones de confusién). A partir de esas iniciativas,
debemos propiciar un nuevo abordaje de lectura y relectura de los contextos y los
presentes continuos. Precisamos configurar una reflexion que interprete las deman-
das de las juventudes, que contrarien el andamiaje de la desinformacién y forjen un
entendimiento en comunidad (en este caso, educativa, universitaria, inclusiva). Con
una

lectura que se escribe. Una lectura que se comente (...) Una lectura, no una reproduccién
publica de lo escrito. (...) Y esa lectura puede acontecer tanto en la clase como fuera de ella.
Y de esa lectura pueden ser lectores tanto alumnos como docentes, cuando levantan la vista,
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se miran y comentan lo que piensan, cuando comparten el texto que estan construyendo al
leer. (Rosales y Novo, 2014:10)

Es necesario construir una lectura con objetivos y con preguntas que infieran. Una
lectura que ayude a la organizacion textual, la construccion de metodologias de apre-
hension y la argumentacion en situaciéon de actos del habla. En ese transito, no solo
hablamos de la lectura, sino también de la enunciacién, en tanto instancia politica,
educativa y emancipatoria.

La dimension politica de la lectura

La préactica de la lectura se encuentra inmersa en una produccion social de senti-
do y de comprension de la realidad que est4, especialmente, atravesada por didlogos
politicos y disputas ideoldgicas. En este sentido, el acto de leer implica reconocer
las contextualizaciones e identificar el discurso social del momento: su vinculo con
la discursividad politica se relaciona con el marco de produccién y las condiciones
institucionales, ideologicas culturales e historico-coyunturales en las que habita la
ensefianza y la practica de esta.

La lectura es también una instancia de articulacion, identidad y relacion. A partir
de su incidencia en el campo de lo social, las practicas lectoras posicionan sentidos
provisorios y definen caracteres epocales, emocionales y también emancipatorios. De
esta manera, el proceso de ensefianza implica el aprendizaje politico de la palabra, su
correspondiente poder y sus usos en un ambito educativo. Como senala Luiz Percival
Leme Britto:

La no consideracion, ingenua o deliberada, de la dimension politica del contenido de la infor-
macién y del proceso por el cual es constituida y puesta en circulacion, impide la percepcion
critica del caracter social y politico del conocimiento, asignandole una objetividad y neutra-
lidad que, en la practica, significa entenderlo como algo que esta fuera de la propia historia.
(2005:133)

La mirada analitica y también contracultural de la lectura propone recuperar el
lugar social de la emancipacion y la disputa politica, y destacar asi su compromiso en
la construccién de identidades y su contribucién al fortalecimiento de la convivencia
democratica. La lectura y la ensehanza de discursos politicos especificos, por ejem-
plo, vehiculizan expectativas de la sociedad, con sus nerviosismos, sus contrarieda-
des y sus compromisos de época. También nos habla de estrategias, diagramas de
persuasion y motivaciones singulares del escenario social en cuestion.

El estudio desde la lecto-escritura de la palabra como herramienta politica expone
distintos rasgos temaéticos, estilisticos y, sobre todo, retéricos que admiten visiones y
paradigmas en los relatos (Belinche, 2015). Los materiales abordados en las materias
mencionadas (obras literarias, letras de canciones, manifestaciones politicas, articu-
los periodisticos y/o cientificos, ensayos) contienen una trama interna que permite
establecer formaciones discursivas constituidas por un niimero circunscrito de enun-
ciados. Por ello mismo, en el actual escenario pandémico, la lectura resulta funda-
mental para comprender el género discursivo en el que se enmarca enunciativamente
y atravesar sus pulsiones intrinsecas, en tanto propoésito emancipador y critico.
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En estos términos, la lectura analitica de los textos contribuye a un discurso
pedagogico y a la profundizacién del estudio de perspectivas del mundo. Por tanto,
para articular las iniciativas mencionadas, llevadas adelante en el marco de espa-
cios curriculares, y de unificar los recorridos de investigacién y docencia, el Centro
de Investigacion en Lectura y Escritura (CILE) trabaja actualmente dos proyectos
que tienen como clave a la lectura y que posan su mirada en la lecto-escritura y la
comunicacibn politica: “La escritura en la formacién universitaria: la ensefianza de
la escritura y el disefio de una curricula especifica desde el campo de la comunica-
cién para la inclusion y la formaciéon” y “Comunicacion publica y politica: definicio-
nes, usos y practicas en redes sociales y estudio del Estado. Un estado de la cuestion
como punto de partida”.

Ultimas consideraciones

En tiempos de desinformacion y sobreinformacion, podemos arriesgar que, en
muchos casos, estamos sumergidxs en la sobreabundancia de datos y perspectivas.
Asimismo, la falta de herramientas de analisis frente a esa supra-informacién (que en
ocasiones, claramente es intencionada con intereses politicos determinados) poten-
cia las fragilidades y las vulnerabilidades de percepcion y entendimiento.

En este sentido, resulta vital nuestro rol como docentes de las ciencias sociales, y
especificamente de la comunicacion y la ciencia politica, y mucho mas en la universi-
dad publica. La ensefianza de una lectura critica de la realidad pandémica (posible-
mente, post-pandémica en futuros meses) precisa revertir la narrativa construida por
los medios de comunicaciéon y desmontar mecanicas confusas y de desinformacion
que protagonizan los escenarios actuales. La recepcién de discursos en clave politica
se torna central para forjar un enfoque mas exhaustivo y comprometido, y también
constituye una retaguardia para afrontar los contextos de confusiéon y ausencia de
certezas:

Caminamos un momento desdibujado. Una larguisima era de incertidumbres. Y en este
tiempo, [desde la comunicacion] desde la comunicacién politica, nos parece que nos toca
asumir un nuevo reto. Ser guardianes de la esperanza. Para guardar el &nimo en estos tiem-

pos hay que resistir. (Marroquin Parducci, 2018: 25)

Y esa resistencia, una palabra que en la universidad publica hace mella, hoy
esta representada en la lectura suspicaz, atenta, orientada a poner en tension las
normatividades y los moldes del status quo. En ese proceso de alfabetizacion, la
revision de materiales textuales, contextuales, epocales permite constituir una
dimensién politica de comprensién y de emancipacién, otorgando herramientas
que posibiliten, en el umbral de los estudios superiores, adquirir destrezas para
la comprension y produccién textual tanto para la vida académica, como para la
vida y el desarrollo profesional.

El "Manifiesto Liminar" que nos dej6é como legado la Reforma Universitaria
de 1918 nos menciona que “toda la educacion es una larga obra de amor a los que
aprenden”. “Una larga obra de amor a los que aprenden que posibilita —parafra-
seando al Che—, que el pueblo como sujeto colectivo de derechos —entre ellos, el
de la educacion en su integralidad—, acceda a la universidad” (Vinas, 2019: 3). Y
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a un conocimiento y a herramientas situadas que le posibiliten su formacién no
solo como profesionales sino como sujetos politicos.

En términos de Paulo Freire (2002), la comunicacién establecida mediante la
lectura y la dimensidén politica permite encontrar una pedagogia de la esperanza y
también una nocion contrahegemonica, desde la linea gramsciana (Freire, 1984). Por
ello, a partir de este desafio de pensamiento, resulta importante consolidar el dere-
cho a la informaci6én segura (sin alteraciones), el acceso igualitario al conocimiento
compartido y la consagraciéon del intercambio democratico en un marco de contrato
social de responsabilidad ciudadana, a fin de debatir y pensar en conjunto desde el
ambito educativo y desde la comunidad en general.
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Resumen

Durante 2020, las disposiciones adoptadas para contrarrestar la pandemia al-
teraron las rutinas diarias. En este contexto, el uso de las herramientas virtuales
se convirtio en parte esencial de la vida tanto para la sociabilidad como para ge-
nerar y/o reforzar redes afectivas, laborales y reivindicativas. Los espacios rurales
en Argentina no fueron ajenos a ese complejo proceso y sus mujeres adquirieron
notorio protagonismo.

En este articulo evaluamos la presencia y construcciéon de colectivos de mujeres
rurales (Mujeres Rurales Argentinas, Red de Mujeres Rurales) en las redes sociales.
Partimos de la nocién de apropiacion de las TIC y su relevancia para el despliegue
de actividades y para la sociabilidad virtual, como una herramienta que permite in-
corporar experiencias, formas de trabajar y vivir en el amplio y desigual medio ru-
ral argentino. A partir del analisis de estas experiencias en Instagram estudiamos
-desde una perspectiva de género- las diversidades al interior de las mujeres rurales
argentinas, tales como el espacio geografico que habitan y las formas de asociacion e
identificacién que proponen.

Palabras clave: TIC — ruralidades — género — colectivos de mujeres

*Una version preliminar de este articulo ha sido discutida en la RWSA Triennial Conference:
“Kitchen Table Talk to Global Forum” desarrollado en la Universidad de Guelph, Ontario,
Canadd, mayo de 2021.
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Abstract:

During 2020, the pandemic altered our daily routines. In this context, the use of
virtual tools became an essential part of everyday life both for sociability and to ge-
nerate and / or strengthen affective, work and claim networks. In Argentina, rural
spaces were not immune to this complex process in which their women acquired a
notorious role.

In this article we evaluate the presence and construction of two rural women's
groups (Mujeres Rurales Argentinas, Red de Mujeres Rurales) in social networks.
We argue that the notion of appropriation of ICT is relevant for understanding the
development of their activities and their virtual sociability. Also, we consider it as
a tool that allows them to incorporate experiences, ways of working and living in
the unequal Argentine rural territories. We focus on Instagram to study -from a
gender perspective- the diversities within Argentine rural women, attending the
places where they inhabit and the forms of association and identification that they
propose.

Keywords: ICT — ruralities — gender — women's collectives
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Introduccion

Desde su constitucion, Argentina se ha especializado en la produccién y exporta-
cion de bienes primarios de origen agrario, por lo cual el afincamiento de la poblacién
en espacios rurales y el incremento de la productividad se constituy6 en objetivo fun-
damental de las politicas publicas. Las asimetrias de la estructura agraria han sido
recuperadas por la historiografia y dan cuenta de la diversidad de realidades produc-
tivas, sus derroteros y transformaciones del modelo de desarrollo (Barsky y Gelman,
2009; Girbal-Blacha, 1999, entre otros).

Durante el siglo XX, la divisi6n de los espacios sociales y la distribucién del traba-
joy poder en las explotaciones agropecuarias situd a las mujeres tranqueras adentro.
Se las penso -desde distintas instituciones publicas y privadas- como responsables de
las tareas del hogar y apoyo incansable para sus conyuges, los proveedores legitimos
de las familias. Asimismo, se las encarg6 del sostén y elevacion de la cultura rural,
del arraigo y desarrollo de sus comunidades. Estas responsabilidades se entramaron
con las desigualdades de género y las desigualdades econémicas, en cada tiempo y
espacio productivo (de Arce 2016, Gutiérrez, 2007).

Hasta hace poco tiempo y pese a la importancia creciente de las mujeres rurales
en los Ambitos productivo, reproductivo y profesional y a su participacién cada vez
maés visible en el espacio publico, las politicas y programas oficiales para ellas estaban
ancladas en una representacion femenina correspondiente a una vieja ruralidad (Al-
baladejo, 2006). Desde esa perspectiva -dificil de erradicar- se las ha situado en las
tareas domésticas y de cuidado, al tiempo que se las consider6 mediadoras de politi-
cas asistenciales y receptoras de subsidios para las familias, sin preguntarse por sus
propias necesidades o aspiraciones. Su vigencia supuso una asignacion restringida
de recursos, pensados para proyectos productivos marginales o subsidiarios, que no
reconocian plenamente su relevante papel en la economia familiar ni en las transfor-
maciones que ocurrian en el medio rural. Sin embargo, observamos que hoy en dia
las mujeres rurales han conquistado otros espacios de participacién que las coloca en
un rol activo y emprendedor que permite -en algunos casos- procesos de empodera-
miento. Su participacién en los espacios corporativos (representaciéon del sector), en
proyectos de economia social y solidaria (cooperativas, ferias, etc.) y movimientos
sociales es creciente.

Creemos que una de las grandes transformaciones en sus niveles de participacion
en espacios de accion y decision esta relacionada con el uso de las redes sociales. A
través de ellas se han apropiado de nuevos conocimientos y ensayado las diferentes
aplicaciones de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), aunque
este proceso no puede pensarse como igualitario para todo el pais. En este contexto
-especialmente desde el inicio de la pandemia por Covid 19-, la virtualidad aparece
como una herramienta de sociabilidad y de accién conjunta. En la interaccion en las
redes estas mujeres rurales ganan visibilidad (como sujetos individuales y/o colecti-
vos) y también lo hacen sus experiencias diversas (Garcia Martinez, 2008).

Como senala el Observatorio de Igualdad de Género de la CEPAL: “el enfoque de
género ha priorizado a las mujeres como usuarias de tecnologia en la mayoria de los
paises” (Camacho, 2013: 19). En esta misma linea, la Comisién Interamericana de
Mujeres de la OEA destaca que el 50% del trabajo formal de produccién de alimen-
tos es realizado por mujeres, quienes también son responsables de la producciéon en
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pequena escala, la “preservacion de la biodiversidad, la recuperaciéon de practicas
agroecologicas y, por tanto, en la garantia de la soberania y la seguridad alimentaria
y nutricional” (CIM-OEA, 2020). Por su parte, FAO Argentina se suma en 2020 por
quinto aflo consecutivo a la campafia Mujeres rurales, mujeres con derechos me-
diante la cual busca visibilizarlas como guardianas e impulsoras del desarrollo soste-
nible, en linea con la Agenda 2030 (FAO, 2020). Sus resultados se exponen en la web
(sitios oficiales, Youtube) y en las redes sociales (Instagram, Facebook) y acercan sus
experiencias, conocimientos, saberes y también sus carencias a un extenso conjunto
de usuarios.

En Argentina, los datos del Censo Nacional Agropecuario (CNA) de 2018 indican
que, en el 91% de las explotaciones agropecuarias (EAP) censadas, la gestion cotidiana
fue llevada adelante en forma directa por el productor o miembros de la sociedad. A ni-
vel pais solo el 21% de las responsables de las EAPS son mujeres. Mas del 50% de ellas
declard residir y -casi en su totalidad- también trabajar en la explotaci6n. Entre las no
residentes (45%), solo el 53% asume tareas en el campo'. Respecto de la utilizaciéon de
tecnologias, el 34% de las EAP usa computadora y 35% tiene acceso a internet?.

Desde estas perspectivas y teniendo en cuenta la agenda nacional, nuestro analisis
se centrara en observar las variables que el género puede introducir en la dinamica
de uso de las TIC por parte de las mujeres del campo. Nuestro estudio se realiza entre
junio y septiembre de 2020, cuando el pais se encontraba regido por las medidas de
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO, decretado en marzo 2020) para
prevenir el aumento de contagios del virus SARS- CoV-2 (que provoca COVID-19).
Estas disposiciones impactaron con intensidad en las actividades econémicas y en
las estrategias de subsistencia de los sectores mas desfavorecidos. En este sentido,
los aumentos de precio se registraron especialmente en los alimentos, con correlato
inmediato en la calidad de vida. La alteracion de la organizacién familiar para la coti-
dianeidad significo sobrecarga de trabajo (doméstico, de cuidados y acompahamien-
to educativo) para las mujeres, circunstancia que se agravo en areas rurales (Bidaseca
et al, 2020). En este contexto de alteracion de las rutinas diarias, el uso de las herra-
mientas virtuales se convirtio en parte esencial de la vida tanto para la sociabilidad
como para generar y/o reforzar redes afectivas, laborales y reivindicativas.

Si bien el uso de las redes sociales virtuales es amplio, dado que cada red posee
dinamicas propias, tomaremos Instagram como caso para estudiar las diversidades
al interior de las mujeres rurales argentinas, tales como el espacio geografico que
habitan, y las formas de asociacion e identificacién que proponen. Nos centraremos
en la presencia y construcciéon de colectivos de dichas mujeres en las redes sociales,
partiendo de la nocién de apropiacién de las TIC y su relevancia para el despliegue
de actividades y para la sociabilidad virtual, como una herramienta que permite in-
corporar experiencias, formas de trabajar y vivir en el amplio y desigual medio rural
argentino. Asumimos que alli el recurso de las redes sociales visibiliza a las mujeres y
posibilita la construccion de colectivos, especialmente desde el inicio de la pandemia.

1 CNA 2018. Resultados preliminares. Disponible en: https://www.indec.gob.ar/ftp/cuadros/economia/
cna2018_resultados_preliminares.pdf

2 Aun asi, la difusion del Censo se planted a través de un micrositio web donde se incluyeron folleteria
digital y un ciclo audiovisual con experiencias de productores y productoras agropecuarios y forestales.
La disparidad del acceso a internet y la utilizacion de computadoras es muy marcada entre las distintas
regiones del pais (CNA 2018, p.93).
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Desigualdades persistentes: genero,
conectividad y acceso a las TIC

El género es un sistema de practicas, simbolos, representaciones, normas, valores
e identidades que las sociedades construyen en torno a la diferencia biologica entre
hombres y mujeres (Scott, 2011; Lamas, 2003; Ramos Escandoén, 1997; De Barbieri,
1993, entre otras). Organiza las relaciones entre lo femenino y lo masculino y lo hace
-por lo general- de manera jerarquica y desigual. Su finalidad es asegurar la repro-
duccidn social y la reproduccion de la especie, objetivo que implica la subordinacion
de las mujeres (Meillasoux, (2009 [1975]). Como construccion social, el género cons-
tituye tanto una realidad objetiva como subjetiva, es un orden social que se impone a
los individuos. A su vez, las personas recrean esos significados que les proporcionan
el lenguaje, la historia y la cultura a través de sus experiencias, su reflexividad, sus
intercambios intersubjetivos y su participacion institucional y social (Valle Rodriguez
y Bueno Sanchez, 2006: 9).

El enfoque a través del concepto de género propone indagar acerca de los pro-
cesos de legitimacion que indican a mujeres y varones tanto por qué deben realizar
ciertas acciones -es decir, cumplir ciertos roles, ocupar determinados espacios y no
otros- como también comprender los argumentos que, fundados en universos sim-
boélicos, les sefialan por qué las cosas son de esta manera en un tiempo y espacio
determinados (Scott, 2011).

La importancia de adoptar este enfoque para observar e intervenir en los espacios
rurales fue expresada por la FAO en 2012, cuando anuncia oficialmente una nueva
politica institucional de Igualdad de Género. Si bien el organismo habia impulsado
estudios y relevamiento de datos que visibilizaran la situacion de las mujeres rurales
desde la década de 1990, el nuevo marco propone estandares de transversalizacion de
género en sus programas. Esta decision tiene como objetivos reducir la brecha entre
mujeres y varones del medio rural, en relacion con: i) recursos productivos y servi-
cios, ii) toma de decisiones, responsabilidades institucionales y rendicién de cuentas
(voz) y iii) aprovechamiento de oportunidades econémicas para mejorar su bienestar
personal y el de sus hogares (agencia) (FAO, 2013: 5).

En consonancia, en los andlisis institucionales de la realidad agraria de las Gltimas
décadas se ha promovido la inclusién de la perspectiva de género. Los resultados de
distintos programas dependientes de agencias nacionales y provinciales responsa-
bles del sector revelan las diversas situaciones que atraviesan las mujeres rurales en
las distintas regiones del pais (Biaggi, Canevari y Tasso, 2007; Diaz et.al 2010; Cowan
Ros, 2011; UCAR, 2014). Un estudio de la ex- Unidad para el Cambio Rural (hoy DI-
PROSE) centra su atencion en las jovenes rurales y las desigualdades que atraviesan
sus vidas cotidianas. Se destaca en sus paginas tanto la diversidad de experiencias a
lo largo del pais como las multiples brechas de género que enfrentan: territoriales,
generacionales, econdémicas, de bienestar, de participacion, de conectividad y acceso
alas TIC (Alegre et al, 2015). En este ultimo sentido, los datos que presenta eviden-
cian la importancia de las TIC y la conectividad en el medio rural para una efectiva
democratizacion del acceso al conocimiento, el acortamiento de distancias y reduc-
cion del aislamiento (Alegre, 2015: 200).

Si bien es cierto que el acceso a las innovaciones tecnoldgicas es masivo, también
es evidente que se trata de un acceso dispar. Ello acentta las diferencias de oportu-
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nidades y no solo genera nuevas brechas entre colectivos sociales, sino que mantie-
ne las anteriores. El concepto de brecha digital va més alla del acceso econémico al
propio dispositivo tecnolégico, sino que contempla otros factores de exclusion tales
como las habilidades para su uso, apropiacion, intereses personales, disponibilidad
de tiempo. También es necesario considerar que el uso de TIC requiere aprender un
lenguaje especifico que, ademas, varia al ritmo apresurado de las actualizaciones en
materia de nuevas tecnologias. Nos proponemos, entonces, observar las relaciones
entre el género y las dinamicas de uso de las TIC, en relaciéon con las nuevas socia-
bilidades en los espacios rurales. Asumimos que alli el recurso de las redes sociales
visibiliza a las mujeres y posibilita la construccion de colectivos, especialmente desde
el inicio de la pandemia.

De acuerdo a CEPAL:

mas incipientes, pero muy necesarias, son las politicas ptiblicas orientadas a generar las con-
diciones apropiadas para que las mujeres desarrollen y ejerzan sus capacidades de liderazgo
en la construccion de la sociedad de la informacion, asi como sus capacidades como innova-
doras y creadoras en el campo de la ciencia y la tecnologia (Camacho, 2013: 19).

La integracion de la perspectiva de género en las agendas y politicas digitales re-
quiere que las mujeres participen en la construccion de la sociedad de la informacién,
su presencia activa en la generacion y redistribucion, y el espacio y las condiciones
apropiadas para ejercer el liderazgo a partir de relaciones de género en equidad de
condiciones (Camacho 2013). Esto demuestra la necesidad de problematizar el vinculo
entre género y TIC. Para ello se apunta a analizar peculiaridades, modos de vida en
espacios y teméticas poco estudiadas, en donde las mujeres poseen roles activos tanto
en los espacios de trabajo como en los de sociabilidad, haciendo especial foco en los
espacios rurales, en los que la disponibilidad y el acceso generan practicas diversas.

La GSMA (Asociacion Global de Sistema Moévil) indica que “la tecnologia moévil
sigue cerrando la brecha de conectividad, con 1.100 millones de personas méas bene-
ficiandose de la conectividad a Internet mévil desde 2015. Pero es necesario trabajar
mas, especialmente en las zonas rurales y remotas™s. Si tomamos como referencia los
objetivos del indice de Desarrollo de las TIC (IDI)“-que tiene como una de sus priori-
dades identificar la brecha digital global, es decir, las diferencias entre paises en tér-
minos de sus niveles de desarrollo de las TIC- la disparidad mundial resulta evidente.

El indice de conectividad movil de la GSMA mide el desempefio de 170 paises, que
representan el 99% de la poblacion mundial, en comparacion con los habilitadores
claves de la adopcion de Internet mévil: infraestructura, asequibilidad, preparacion

3 https://www.mobileconnectivityindex.com/#year=2019&secondaryMenu=about&id=abouttheindex

4 Se publica anualmente desde 2009 y es un indice compuesto que hasta 2017 combinaba 11 indi-
cadores en una unica medida de referencia. Se utiliza para monitorear y comparar la evolucion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) entre paises y a lo largo del tiempo. Sus princi-
pales objetivos son medir: el nivel y la evolucion en el tiempo de los desarrollos de las TIC dentro de
los paises y la experiencia de esos paises en relacion con otros; avances en el desarrollo de las TIC tanto
en paises desarrollados como en desarrollo; la brecha digital , es decir, las diferencias entre paises en
términos de sus niveles de desarrollo de las TIC; y el potencial de desarrollo de las TIC y la medida en
que los paises pueden utilizarlas para mejorar el crecimiento y el desarrollo en el contexto de las capa-
cidades y habilidades disponibles. Informacién disponible en: https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/
Pages/publications/mis2017/methodology.aspx


https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2017/methodology.aspx
https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2017/methodology.aspx
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del consumidor y contenido y servicios. Dicho indice’ registra una minoria de paises
con conectividad avanzada. Por ejemplo, en el continente americano son solo tres:
Estados Unidos (85 puntos), Canada (83,3 puntos) y Uruguay (76,9 puntos). De ellos
solo uno (Uruguay) pertenece a América Latina. Argentina registra un index score de
67.16 y se encuentra en la clasificaciéon de avanzado. Sin embargo, la distribucién de
antenas a lo largo del territorio nacional es despareja. Ello influye en el acceso iguali-
tario y en la penetracion fija por hogar.

Por tltimo, el Indice de Desarrollo de las TIC propone tres subindices con un total
de 11 indicadores para medir el desarrollo de las TIC, los cuales consideramos global-
mente a lo largo de nuestro anélisis:

Subindice de acceso: refiere a la preparacion para las TIC e incluye cinco indi-
cadores de infraestructura y acceso (suscripciones a teléfonos fijos, suscripciones a
teléfonos moviles y celulares, ancho de banda internacional de Internet por usuario
de Internet, hogares con una computadora y hogares con acceso a Internet).

Subindice de uso: refiere a la intensidad de las TIC e incluye tres indicadores de
intensidad y uso (personas que utilizan Internet, suscripciones de banda ancha fija y
suscripciones de banda ancha moévil).

Subindice de habilidades: busca capturar las capacidades o habilidades que son
importantes para las TIC. Incluye tres indicadores indirectos (afios medios de escola-
rizacion, matricula secundaria bruta y matricula terciaria bruta)®.

Por todo lo mencionado, y considerando los diferentes indicadores de anélisis, en
esta oportunidad nos proponemos mirar hacia quienes se encuentran en el proceso
de construccién de una voz propia. Para ello, observaremos sus posibilidades de ac-
ceso y su relacion con las TIC: imaginarios y representaciones de una ventana a un
mundo que les es ajeno pero a la vez las empodera.

Mujeres rurales del siglo XXI

A fines del siglo XX, el arraigo urbano de la mayoria de la poblacién argentina es
un hecho, tanto como la vigencia de la especializacion agroexportadora (commodities)
(Barsky y Gelman, 2009; Gaselin et al 2013, entre otros). Nuevas formas de habitar y
trabajar los mundos rurales argentinos conviven y se enfrentan en el territorio y en los
espacios académicos.” En este contexto de transformacion, la emergencia del concepto
de género enlazado con las nuevas ruralidades contribuy6 a construir una vision critica
y explicativa de las relaciones sociales y renovadas identidades (Osorio, 2011).

5 Define cinco ‘grupos’ para agrupar paises con capacidades similares ambientes: Los lideres (puntua-
cion superior a 75) generalmente se desempefian muy bien en todos los habilitadores y tienen niveles
muy altos de penetracion de Internet movil; Avanzado (puntuacion superior a 65) se desempeiia bien
en tres habilitadores y generalmente tiene altas tasas de penetracion; Las personas en transicion (pun-
tuacion superior a 50) se desempeifian bien en al menos dos facilitadores; Los paises emergentes (pun-
tuacion superior a 35) tienen un rendimiento bastante bueno en uno o dos facilitadores, pero muestran
margen de mejora en otros; Los descubridores (puntuacion inferior a 35) muestran margen de mejora
en los cuatro habilitadores y tienen, en consecuencia, niveles bajos de penetracion de Internet moévil.
Informacion disponible en: https://www.mobileconnectivityindex.com/#year=2019

6 Informacion disponible en: https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2017/me-
thodology.aspx

7 Surgen en ese momento las nociones de nueva ruralidad, periurbanidad, mientras que el concepto de
rurbanidad ya era discutido desde inicios del siglo XIX (Feito y Barsky, 2020).


https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2017/methodology.aspx
https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2017/methodology.aspx
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Especialmente durante la década de 1990, se consolida en Argentina -a decir de
Lattuada- un nuevo régimen social de acumulacion que se traduce en un Estado
Post-social. Este reducira su intervencion en el mercado a favor de la sociedad civil y
propondré una retirada: libre mercado, democracia liberal y un esquema de media-
cion de intereses pluralista. Esta transformacion otorgara cada vez mayor protago-
nismo a los nuevos movimientos sociales (que se suman a otras formas de lobby) y al
enraizamiento del individualismo competitivo (Lattuada, 2006).

En este contexto, y en el mundo agrario argentino, surgen una serie de agrupa-
mientos que disputan las viejas representaciones sindicales (Lattuada, 2006). Pro-
ductores/as del interior del pais, atrapados/as en sistemas de endeudamiento publico
y privado, crearon asociaciones -efimeras o duraderas- de reivindicacién de intere-
ses. Asi, frente a un Estado que intenta “desactivar” la accion colectiva creciente a ni-
vel local y los paros y movilizaciones convocados por las corporaciones tradicionales
emerge un movimiento de mujeres, en un espacio marginal de la regiéon pampeana.

El Movimiento de Mujeres Agropecuarias en Lucha (MML) surgi6 en 1995, en Wi-
nifreda, La Pampa y su objetivo inicial fue frenar los remates de sus campos, garantia
de sus deudas bancarias. Su visibilidad -mediante la accién colectiva con respaldo de
los medios de comunicacion- recuerda el lugar del agro en la economia nacional y re-
gistra, quiza por primera vez, el reclamo de sus mujeres (activas pero ocultas partici-
pantes de sus movimientos y corporaciones desde los inicios del siglo XX) (Giarraca,
2001; Bidaseca, 2004; Lattuada, 2006; Telechea, 2009; Dalla Corte, 2013; de Arce y
Poggi, 2016). La radio oper6 en este caso como medio de divulgacion, de acercamien-
to, de coordinacion de actividades mientras la prensa -local, nacional- document6 la
novedad del movimiento.

Surgen -se renuevan o refuerzan- a partir de ese momento y en los inicios del siglo
XXI, otros espacios de representacion, sociabilidad rural y defensa de este modo de
vida en cooperativas, asociaciones y corporaciones: Mujeres Federadas (Federacion
Agraria Argentina), Mujeres Cooperativistas (Agricultores Federados Argentinos,
Asociacion de Cooperativas Argentinas), comisiones de mujeres/género en la Union
Argentina de Trabajadores Rurales y Estibadores, en Sociedad Rural Argentina, en
la Confederacion de Asociaciones Rurales de Buenos Aires y La Pampa, en el Movi-
miento Nacional Campesino Indigena, en el Movimiento de Trabajadores Excluidos
(Rural), en la Uni6on de Trabajadores de la Tierra, etc. (de Arce, 2018; de Arce y Ma-
teo, 2014). Estas experiencias nos muestran a las mujeres -mas alla de los criterios
de clase que priman en cada espacio- con un mayor grado de visibilidad publica, de
contacto y conexion entre ellas. Los cambios en las condiciones de vida e infraestruc-
tura en el extenso mundo rural argentino permitieron (y limitaron) estos encuentros
y acciones conjuntas que comenzaron a realizarse con relativa regularidad (largas
distancias, obligaciones domésticas y/o productivas, etc.). Las tecnologias que acom-
pafian este proceso son, por un lado, la difusién de la telefonia celular y, por otro, el
incipiente acceso a internet, el que en algunos espacios rurales atin es una promesa.
Desde mediados de la primera década del 2000, las llamadas redes sociales virtuales
transformaron la forma de interaccién no-sincrénica tanto como la creacion de iden-
tidades digitales (Ros-Martin, 2009). Sin embargo, el proceso de uso y apropiaciéon
de dichas redes es lento, dado que requiere de un aprendizaje.

En este sentido, un ejemplo es la Asociacién de Mujeres Rurales Argentina Fede-
ral (AMRAF). Esta agrupacion construye su identidad colectiva a través de Facebook,
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espacio desde el que divulga sus actividades. Su presencia en la prensa digital espe-
cializada también es sugerente de la transformacién en la comunicacion de la infor-
macion referida a las mujeres rurales. Su activa participacion en las redes modifico la
forma de vincularse, permiti6 diferenciarse de otros grupos y demostrar su labor a es-
cala nacional. Por tltimo, podria afirmarse que todos estos espacios le deben al MML
y su beligerancia -en cierta medida- su posibilidad de existencia (de Arce, 2021).

Sembrar equidad en Instagram

Mas alla del (limitado) lugar que les reservan las politicas pablicas de desarrollo
y de las transformaciones territoriales y productivas, la identidad y las reivindicacio-
nes de las mujeres habitantes del medio rural argentino se hace cada vez mas visible
(Albaladejo, 2006). Por un lado, mediante su participacién creciente en los espacios
publicos, de decisiéon y produccion y, por otro, a partir de sus intervenciones en las
redes sociales virtuales. Sin embargo, las desigualdades persisten.®

De acuerdo con Fernandez y Martinez (2009: 13), el género, junto a otras carac-
teristicas individuales tales como la edad, el nivel de estudios o la situacién laboral,
puede convertirse en un factor mas de inclusiéon o exclusion social. Asi, el anélisis del
uso de las TIC desde una perspectiva de género incluye la necesidad de diferenciar la
existencia de varias brechas digitales, de caracter y alcance distinto, algunas de indole
cualitativa y otras cuantitativa. Ellas son:

1. Acceso a la tecnologia (caracter cuantitativo)

2. Utilizacién y apropiaciéon (de mayor alcance y de caracter cualitativo)

3. Uso de los servicios TIC mas avanzados (también de caracter cualitativo y de

gran importancia para la evolucién de las dos anteriores) (Fernindez y Marti-
nez, 2009: 13)

En Argentina, los datos del tltimo censo -2010- dan cuenta de la existencia de una
brecha de acceso notable a las TIC de jefas de hogar jovenes de areas rurales frente a
las urbanas. Mientras que de las primeras solo un 18,1% posee una PC, en las areas
urbanas este porcentaje asciende al 44,2%. En materia de celulares la brecha es algo
menor: el acceso movil de mujeres rurales es del 81,8% y en las ciudades es del 92,3%
(Alegre et. al, 2015: 200-221).

La brecha digital sufrida por los paises en desarrollo se encuentra ligada direc-
tamente con sus niveles de pobreza pero, tal como hemos sefialado, incluye proble-
maticas vinculadas a la educacién y al propio lenguaje. También supone una barrera
para el empoderamiento de las mujeres, pero no solo desde lo econdmico sino desde
la construccién de una sociabilidad, superadora de los aislamientos, que tienda redes
y les permita identificarse y comunicarse con otras, crear lazos y generar actividades
que las vinculen y visibilicen.

8 La reciente creacion del Ministerio de las Mujeres, Género y Diversidades promete trabajar en un
programa de igualdad de género en contextos rurales. La situacion de pandemia ha retrasado estas poli-
ticas. En octubre de 2020, el Ministerio de Agricultura, Ganaderia y Pesca nacional lanza el plan integral
“En nuestras manos” cuyo objetivo declarado es “contribuir a mejorar las condiciones de produccion
agregado de valor y comercializacion de proyectos de desarrollo rural de mujeres de la agricultura fami-
liar campesina e indigena y de la pesca artesanal” y se propone “disminuir las brechas de género en el
ambito rural, como asi también asistir a las productoras en el contexto de la emergencia social y sanitaria
desencadenada por el COVID-19”. Véase: https://magyp.gob.ar/ennuestrasmanos/
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Es en este sentido que las TIC son una herramienta de bienestar y su uso es una
ventana al mundo, al contacto con espacios similares, a posibilidades de intercambio
y de accién. Para analizar dichos usos, dindmicas y potencialidades focalizamos en
este estudio la utilizacién de Instagram de dos agrupaciones: @redmujeresrurales y
@mujeresruralesar. La primera surge en 2018 en el marco del W20, mientras que la
segunda adquiere visibilidad en mayo de 2020 pero reafirma su lazo con las fundado-
ras del MML. Ambos grupos sefialan representar a las “Mujeres rurales argentinas”,
de aqui su eleccion para este estudio.

Particularmente indagaremos en el uso que hacen de Instagram durante la pan-
demia por Covid-19, con el objetivo de determinar las construcciones identitarias
desde la virtualidad y sus acciones para sostener lazos tanto entre participantes de
las propias redes como la interaccion con los usuarios?®. Iniciamos el analisis en junio
de 2020, dado que es cuando @mujeresruralesar registra su cuenta, posibilitando
de este modo la comparacién. Culminamos el estudio en septiembre del mismo afio,
previo al mes en que se conmemora internacionalmente el dia de las mujeres rurales
y que amerita un andlisis en si mismo.

Tejiendo redes

Actualmente existen una multiplicidad de redes sociales virtuales, cada una de
ellas creadas para un perfil de usuario diferente y con objetivos de uso variados, segin
de cual red se trate. Las més utilizadas poseen como caracteristica comtn compartir y
divulgar informacion, conectar usuarios, hacerlos participes y darles voz mediante la
interaccion. El ranking mundial*® de uso de redes esta encabezado por Facebook con
2.740 millones de usuarios a enero de 2021. Por su parte, Instagram se encuentra en
el quinto puesto con 1.221 millones de usuarios (Fernandez, 2021).

Una de las caracteristicas de Instagram -que puede advertirse rapidamente en la
experiencia de usuario- radica en que su interfaz resulta simple y amigable. Esta apli-
cacion fue disenada -a diferencia de Facebook- para ser utilizada desde los teléfonos
celulares. Conceptualmente, la imagen (fotografia) es prioritaria y la identidad visual
resulta predominante en los contenidos que se comunican (Oropesa y Sanchez, 2016).

Las cuentas que analizamos aqui corresponden -como hemos dicho- a dos colecti-
vos de mujeres rurales que han consolidado lazos de colaboracion, amistad, trabajo,
etc. en espacio de co-presencia. Dado que se trata de un primer acercamiento a las
entidades, realizamos un relevamiento exploratorio y descriptivo de ambas cuentas,

9 Comprendemos junto a Garcia Martinez (2008) que “todo sujeto posee representaciones, entendidas
como el conjunto de sus conocimientos, creencias u opiniones que posee y comparte en el seno de sus
grupos de pertenencia. Se establecieron tanto por la construccion de la identidad de la persona como por
compartir los valores de los grupos a los que cada persona pertenece. Al ser necesarias para situarse y
para orientarse, guian nuestras acciones, es decir, nuestras practicas sociales” (p.9). Asimismo, coinci-
dimos con el autor en que la construccion identitaria resulta de la interaccion entre individuos y grupos,
es decir que la identidad se construye y reconstruye en los intercambios sociales. De esta manera, "iden-
tidad y alteridad estan indisolublemente vinculadas en una relacion dialéctica en la que la identificacion
va de la mano con la diferenciacion” (p.11).

10 Expresados en millones: 1. Facebook, 2.740; 2. YouTube, 2.291; 3. WhatsApp, 2.000; 4. Facebook
Messenger, 1.300; 5. Instagram, 1.221; 6. Weixin / WeChat, 1.213; 7. TikTok, 689; 8. QQ, 617; 9. Dou-
yin, 600; 10. Sina Weibo, 511; 11. Telegram, 500; 12. Snapchat, 498; 13. Kuaishou, 481; 14. Pinterest,
442; 15. Reddit, 430; 16. Twitter, 353 (Fernandez: 2021).
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con el objetivo de observar las dindmicas de interaccion en el ecosistema virtual, las
formas de tejer vinculos, de asociarse y de visibilizarse.

La red de mujeres rurales (@redmujeresrurales) surge en noviembre de 2018
durante el W20 y firma su “acta fundacional” en Agroactiva 2019, Santa Fe (28/6).
La integran: “productoras, cientificas, educadoras, lideres de la agroindustria, la in-
novacion tecnologica, organizacional e institucional”. En su autodefinicién hablan
de sostener como valores la “mixidad, didlogo, compromiso y colaboracién”, de ser
“campo, puente y pasién” como agentes del desarrollo rural. Atraviesa parte de su
autorreferencia una reivindicaciéon de la sociedad del conocimiento y sus potenciali-
dades marcada por el origen social de algunas de sus lideres (Liaudat, 2018).

Su primer usuario en Instagram se denominaba #mujeresruralesargentinas, pero
cambiaron al ahora vigente en julio 2020 al tiempo que desarrollaron una nueva
identidad visual. La cuenta actual focaliza en el concepto de red y reivindica su co-
nexién con la ruralidad “desde una perspectiva federal e interdisciplinaria” (30/9).
Anuncia su presencia en 14 de las 23 provincias que integran el pais y su alcance a 70
organizaciones en ese territorio. Esta nueva identidad de usuario se consigue a través
de un asesoramiento de rebranding, que enuncia integrar “saberes tradicionales e
innovacion, lo ancestral y lo moderno” (28/9) y que fue financiado por ONU Mujeres.

En cambio, las mujeres rurales argentinas (@mujeresruralesar) se dan a conocer
como grupo en mayo de 2020 reclamando -en su documento fundacional- un espa-
cio de representacién que se superpone (territorialmente) con el del agrupamiento
anterior. De acuerdo a una de sus referentes, la idea surgi6 en un encuentro que tuvo
lugar en Saladillo (Buenos Aires) en octubre de 2019 (Gorza, 2020). Su primera ac-
tividad fue un conversatorio nacional virtual que cont6 con la presencia de Lucy de
Cornelis, lider y fundadora del MML. Declaran en el texto ser diversas como parte
de la expresion de las desigualdades de género que atraviesa el sector productivo.
En el conjunto aparecen: artesanas, asalariadas, productoras de subsistencia, docen-
tes, asesoras, huerteras, agricultoras, periodistas, ganaderas, productoras familiares,
tamberas, microemprendedoras, estudiantes.

Al mismo tiempo, destacan la necesidad de un espacio de representaciéon (no solo
corporativo) y acompanamiento en la lucha por derechos e igualdad de oportunida-
des (acceso al crédito, a la conectividad, a la tierra, agua potable, educacion, trabajo,
etc.) en un contexto de nuevas ruralidades. La herencia del MML es central en la
definicién de los valores y proyectos que construyen su identidad como grupo y las
diferencian del otro colectivo estudiado (Garcia Martinez, 2008).

En cuanto a @redmujeresrurales, inici6 su actividad como usuario en Instagram
el 18 de diciembre de 2018. Al 11 de octubre de 2020 contaba con 1,781 seguidores y
habia realizado 147 posteos. Por su parte, @mujeresruralesar ha iniciado la actividad
en su cuenta el 27 de mayo de 2020 -en pleno ASPO por Covid-19-, poseia 446 segui-
dores y habia realizado 33 posteos (también al 11 de octubre de 2020).

Para dar cuenta de sus intereses y actividades, ambas entidades estudiadas apelan
alos distintos recursos que Instagram ofrece: videos, IGTV, fotografias, flyers. Con el
objetivo de observar las fluctuaciones de posteos e intereses de cada una de sus cuen-
tas, efectuamos un registro total de la cantidad de likes y comentarios de cada uno de
sus posteos, divididos por meses desde junio a septiembre de 2020, con el objetivo de
que sean comparables.
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Tabla 1: Posteos e interacciones

Mes / Posteos mensuales Likes totales Comentarios Totales
Cuenta | @redmujerssrurales I%:gluejsgfs @redmujeresrurales | @mujeresruralesar | @redmujeresrurales | @ mujeresruralesar
Sept 7 6 514 224 29 26
Agosto 6 7 369 275 30 21
Julio 25 7 1385 283 51 9
Junio 13 10 744 325 37 61
Totales 51 30 3012 1107 147 117

Fuente: Tabla de elaboracion propia en base al registro de posteos e interacciones de cada cuenta.

En ambos casos se evidencia, a partir de la Tabla 1, que durante junio y julio se ha
registrado la mayor actividad en cada cuenta, como asi también la mayor interaccién
con los usuarios. Sin embargo, aunque coinciden en una actividad pronunciada du-
rante esos meses, los intereses de los posteos resultan disimiles.

Por ejemplo, en la cuenta de @redmujeresrurales, de los 13 posteos de junio 6
refieren al Dia Mundial del Ambiente. Con un total de 8 imagenes les dan la palabra a
6 mujeres profesionales. Maria Amelia: traductora, profesora y junto a sus hermanos,
productora agricola y de porcinos en el sur de Buenos Aires; Teresita: productora de
bovinos en la zona de Castelli, Buenos Aires; Silvia: analista de sistemas informéticos
pero se dedica, a tiempo completo, a la produccién agricola y porcina en Villa San-
ta Rosa, Cordoba; Carolina: Lic. en Letras y productora del departamento de Santa
Maria, Coérdoba; Rocio: Ing. Agronoma, coordinadora en Aapresid Certificaciones;
Adela: escritora, dirigente y productora.

Cada una de ellas, desde su ambito de accién representado en una imagen que las
incluye, muestra la importancia del cuidado del ambiente desde su 4rea de injerencia.
Al mismo tiempo, con la distincién de las profesiones de cada una, desde esta cuenta
de Instagram se valoran el conocimiento cientifico que puede aplicarse a la produc-
cion agropecuaria y los compromisos que deben asumirse para sostenerla (Buenas
Practicas Agricolas, Responsabilidad Social Empresarial).

En cambio, durante junio en la cuenta de @mujeresruralesar se muestran intere-
ses variados tales como charlas, efemérides (Dia de la bandera y Conmemoracién del
Movimiento de Mujeres Agropecuarias en Lucha, pero no del Dia Mundial del Am-
biente), actividades virtuales, interrogantes e historias de mujeres rurales argentinas.
Por otra parte, apelan también a estrategias diversas para sus posteos, que se compo-
nen de videos, IGTV e imégenes. Es el primer mes de puesta en linea del usuario, por
lo que se nota el esfuerzo de sus responsables para consolidar la comunicacién con
sus seguidores/as y la demarcacion de los valores, mision y vision del agrupamiento.

Durante julio, @redmujeresrurales repite la modalidad del mes anterior. Si bien
de los 25 posteos 12 refieren a efemérides, el tema predominante esta vez es el Dia de
la Conservacion del Suelo, que ocupa 8 de los 12 mencionados. Para esta oportunidad
le dan voz, y algo mas de espacio, a tres mujeres profesionales -a las cuales presen-
tan mediante su nombre de pila y/o apodo-, que reflexionan sobre la fecha. Maria
Fernanda, ingeniera agrénoma, es especialista en Fertilidad y Fertilizantes, gerente
ejecutiva de FERTILIZAR Asociacion Civil quien plantea la importancia de reflexio-
nar sobre el cuidado de este recurso e implementar acciones concretas para preser-
varlo, no solo apuntando a una produccién de alimentos sustentable en el presente,
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sino también con una visién de futuro, pensando en las proximas generaciones. Pilu
(Giraudo), ingeniera agronoma con un Posgrado en Alta Direccién en Agronegocios
y Alimentos, es productora, asesora agropecuaria y presidente honoraria de AAPRE-
SID, invita a mirar la naturaleza de manera holistica e incentiva formas de produ-
cir que comprendan el cuidado del ambiente y de las personas. Por tltimo, Carla
(Pascale), ingeniera agronoma, especialista en Gestion Ambiental en Sistemas Agro-
alimentarios, magister en Ciencia del Suelo y la especializacién en Negociaciones y
Comercio Internacional en Agroindustrias, y docente e Investigadora en la citedra de
Edafologia de la FAUBA; en su posteo remarca que la responsabilidad por el cuidado
y conservacion del recurso suelo ya que su biodiversidad debe ser una responsabili-
dad compartida por la sociedad en su conjunto: por los productores agropecuarios,
por todos los usuarios del recurso y por los decisores politico-gubernamentales. La
apelacién al lenguaje de divulgacién cientifica y a la autoridad epistémica de estas
mujeres se destaca en relacion a los datos especificos de la efeméride. Ocupan el resto
de sus interacciones en mostrar a sus integrantes, quienes participan en simposios,
programas de radio, podcast o son entrevistadas por los medios. Al mismo tiempo,
reclaman por la inseguridad en el campo (en referencia a las roturas de silos bolsas e
incendios ocurridos durante ese mes).

Por su parte, durante julio quienes conforman @mujeresruralesar dan cuenta
de intereses variados (primera reunion de la Mesa provincial de Mujeres Rurales,
primera participacién de un espacio institucional, efeméride Juana Azurduy, efemé-
ride Dia de la Ganaderia, efeméride Dia de la Independencia, Segundo Conversa-
torio, Promocién Segundo Conversatorio) en los que, aunque también utilizan las
efemérides para generar contenido, notamos su interés por darse a conocer en las
redes y reforzar el vinculo entre si mismas. Por un lado, se desarrollan actividades de
sociabilidad virtual (mateada, conversatorio) y por otro, se destaca la participacion
de algunas integrantes en reuniones con autoridades del sector. Su influencia (a nivel
nacional y en la provincia de Buenos Aires) parece incrementarse. Durante este mes
apelan a las imagenes como tnico recurso.

En agosto, los posteos de @redmujeresrurales disminuyen notablemente en rela-
cion a los anteriores observados. Ademaés, se diferencia del analisis hasta aqui pre-
sentado por predominar el formato en vivo (IGTV) y los videos. Durante este mes, los
temas abordados son diversos. En principio, manifiestan la necesidad de los lazos y
la interaccion cara a cara que, en ese momento, son reemplazados por la virtualidad.
En este sentido, se recuerdan mediante una foto de agosto de 2019: “Unidas por los
valores de la Mixidad, la Pasion, Compromiso, Didlogo y 1a Colaboracién dando pasos
firmes en esto de encontrarnos, sumar, transmitir, recibir y hacer”. El dia 6 saludan a
las méas de 30 profesionales de las Ciencias Agropecuarias que integran la red con dos
videos alusivos. Presentan ademas a Rosana Bergagna, directora del Instituto Supe-
rior de la Sociedad Rural de Jests Maria, otra integrante de la Red, en ocasion de la
conmemoracion del dia de la Ensefianza Agropecuaria. Utilizan la misma estrategia
para recordar el Dia de los Profesionales de la Ingenieria Forestal, el 16 de agosto, e
incluyen la mencion personal y fotografica de las ingenieras del grupo. Durante el
congreso anual de AAPRESID y, con un nuevo video, transmiten a sus seguidorxs la
presentacion de Sandra Shroff -vicepresidente de UPL- cuyo tema es “La humanidad
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como una sola comunidad: el liderazgo de una mujer rural”.** Nuevamente, el con-
tenido que se comparte esta centrado en efemérides que, en esta ocasion y a través
del recurso video, les da la oportunidad de presentar a sus profesionales e intentar
humanizar la interaccién virtual, agregando ahora la imagen de sus protagonistas. Su
autorrepresentacion refuerza la idea de potencial de las mujeres rurales, destacando
su rol estratégico en las comunidades y en las empresas rurales.

En cuanto a @mujeresruralesar, mantiene la cantidad de posteos del mes ante-
rior. En ellos, predominan las imagenes. Durante agosto contintian con las mateadas
virtuales como forma de sostén de la sociabilidad grupal. En su post del 1° de agosto
enuncian que “Somos muchas, muy diversas y nos encontramos virtualmente para
conocernos mejor” y, en alusion al contexto de pandemia, que se encuentran “aisla-
das pero organizadas”. Un evento destacable entre sus publicaciones es que, por pri-
mera vez, las Mujeres Rurales de la provincia de Buenos Aires participan de la Mesa
Agropecuaria provincial y tienen la oportunidad de plantearle al gobernador -Axel
Kicillof- la necesidad de hacer énfasis en el acceso al financiamiento y a la conecti-
vidad, entre otros temas incorporados en el documento entregado que nace de las
demandas de las més de 50 mujeres que conforman la organizaciéon en Buenos Aires.

En los posteos de agosto, tal como lo destacamos para la Red, saludan a las inge-
nieras agronomas, las veterinarias y a las profesionales de las Ciencias Agrarias en su
dia, con mencién especial de aquellas que conforman el grupo. Recuerdan ademas
el Dia de la Nifiez, aprovechando para resaltar su especificidad en el &mbito rural.
También destacan la presencia de una mujer rural bonaerense en Alemania -Paula
Lorber-, quien es trabajadora en un tambo y desea mantener vivo el trabajo en el
campo, al que considera como un legado familiar. Por dltimo, promocionan el tercer
conversatorio de MRA que impartird Susana Mirassou, primera mujer en presidir
el INTA y también una reunién informativa co-organizada junto al Banco Provincia
acerca de su linea de préstamos para emprendedoras rurales. Si bien podemos iden-
tificar un comportamiento similar entre ambas cuentas respecto de las efemérides, es
destacable la diferencia las relaciones que tejen las @mujeresuralesar con las institu-
ciones publicas mientras @redmujeresrurales se enraiza en el sector privado.

@redmujeresrurales inicia septiembre saludando al periodista agropecuario en su
dia. Tal como acostumbran en sus efemérides, y a diferencia de @mujeresruralesar,
hacen extensivo su saludo “a todos los profesionales del Periodismo Agropecuario,
responsables de Prensa y Comunicaciéon”, aunque en otro posteo si focalizan en las
periodistas agropecuarias y homenajean a las que integran su colectivo con un video.
En cambio, para el Dia del Agricultor muestran una fotografia del paisaje pampeano
y a la par que generalizan el saludo, proponen como juego de etiquetar a quienes
merecieran un homenaje en esa fecha, con la idea de “llenar las redes de mujeres y
hombres agricultores” (8/9). Durante septiembre se realiza la reunion general de la
Red de Mujeres Rurales y en su post (como en otros anteriores de ambas redes) se
muestra la captura de una reunidn en la plataforma Zoom. En el Dia del Estudiante,
comparten la experiencia del CEPT Nro. 35 de Aparicio (Buenos Aires) frente a las
limitaciones del ASPO y presentando el sistema de alternancia como una buena noti-
cia. Por tltimo, sobre el final del mes, la Red anuncia su proceso de rebranding y pre-
senta su nueva identidad visual (logo, isologo, frames) que cont6 con asesoramiento

11 UPL Open AG es una empresa proveedora de herbicidas, fungicidas y otros insumos sanitarios para
el agro https://www.upl-ltd.com/ar/open-ag


https://www.upl-ltd.com/ar/open-ag

—h
N
@)

»www.larivada.com.ar

Sembrar equidad en Instagram. TIC, mujeres
rurales y pandemia (Argentina, 2020)

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

privado y financiamiento de ONU Mujeres. A partir de esta transformacion de iden-
tidad visual reflexionan acerca de su diversidad interna y sobre la necesidad de cons-
tituirse en un espacio federal que integre a organizaciones y mujeres de diferentes
origenes. Como si fuera un reset de la cuenta, describen su conformacién: més de 70
organizaciones, presentes en 14 provincias, con la intencion de integrar saberes tra-
dicionales e innovadores al servicio del desarrollo sostenible, para las generaciones
actuales y futuras. Es interesante su idea de federalismo tanto como la inscripcion
de su accionar en los objetivos del desarrollo territorial y sostenible o su construc-
cion del colectivo mujeres rurales, su accionar y las expectativas. Incluyen alli desde
grandes y pequefias productoras, lideres en la agroindustria, empresarias, artesanas,
profesionales, comunicadoras, pequenas productoras, campesinas, emprendedoras,
educadoras, indigenas, hasta investigadoras, cientificas, funcionarias y directoras. Su
insistencia en la complementariedad (presente en la idea de mixidad) de los roles de
género las contrapone a las propuestas de la otra cuenta analizada.

@mujeresruralesar inicia septiembre saludando especialmente a las periodistas
agropecuarias en su dia, al tiempo que mencionan que “su trabajo en los medios es
clave para visibilizar nuestro rol, trabajo y demandas”. En este mes, reviven el ter-
cer conversatorio ya mencionado, y proporcionan el acceso al video de la charla con
Susana Mirassou que se aloja en su canal de Youtube. También saludan a las Mujeres
Agricultoras en su dia y las definen como “generadoras de diversidad en cada rincon
del pais y artifices de los alimentos que llegan a la mesa de los/las argentinos/as”. Es-
trategia que difiere de la propuesta de la Red para la misma efeméride especialmente
cuando la fotografia que ilustra el post corresponde a productoras tradicionales de
papa en el norte argentino. Utilizan las dos tltimas intervenciones para recordar sus
origenes. Por un lado, difunden la entrevista realizada por el canal Todo Noticias
(TN) a Patricia Gorza, Micaela Pérez y Cecilia Vignau -integrantes de la comision or-
ganizadora de Mujeres Rurales Argentinas- en la que expresan su intencién de hablar
y actuar sobre los problemas reales del territorio como la violencia de género, la invi-
sibilidad de la dependencia de las mujeres rurales y la falta de inclusion financierai2.
Por otro, luego de un intervalo de 18 dias, llevan a cabo el tltimo posteo del mes en el
que recuerdan el encuentro de Saladillo de 2019, que se construye como espacio fun-
dacional del grupo: “Sabiamos que teniamos ganas, fuerza y empuje, pero nunca nos
imaginamos que en tan poco tiempo seriamos tantas en cada rincon de Argentina”. El
avance en la consolidacion de su identidad se observa en la creaciéon del #SomosMRA
que acompaifa cada comentario.

Segun lo observado hasta aqui, la identidad de estos grupos se forja en intereses
diversos, asociados a las trayectorias de sus integrantes y a sus propios procesos de
constitucion colectiva. Aun asi, desde los espacios de accién que construyen, aspiran
areeditar el debate postergado -con ejes particulares de acuerdo a cada grupo- acerca
del rol de las mujeres rurales en la sociedad y en el agro, ya no tranqueras adentro
sino activas y -virtual y fisicamente cuando es posible- en red.

12 La nota completa se encuentra en: https:/tn.com.ar/campo/mujeres-rurales-argentinas-la-organi-
zacion-que-busca-sembrar-equidad-agropecuaria-en-plena-pandemia/2020/09/10/CSZILNQZPFDFX-
DB6P7TMWYUNNDA_story/


https://tn.com.ar/campo/mujeres-rurales-argentinas-la-organizacion-que-busca-sembrar-equidad-agropecuaria-en-plena-pandemia/2020/09/10/CSZILNQZPFDFXDB6P7MWYUNNDA_story/
https://tn.com.ar/campo/mujeres-rurales-argentinas-la-organizacion-que-busca-sembrar-equidad-agropecuaria-en-plena-pandemia/2020/09/10/CSZILNQZPFDFXDB6P7MWYUNNDA_story/
https://tn.com.ar/campo/mujeres-rurales-argentinas-la-organizacion-que-busca-sembrar-equidad-agropecuaria-en-plena-pandemia/2020/09/10/CSZILNQZPFDFXDB6P7MWYUNNDA_story/
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Reflexiones finales

En este recorrido hemos intentado delinear los aspectos relevantes de la rela-
cion entre TIC, ruralidades y estudios de género. Especialmente, nos centramos en
la potencialidad de estos cruces disciplinares para comprender la construcciéon de
vinculos y relaciones en las redes sociales y la habilitacion de nuevos espacios de
sociabilidad virtual que favorecen la formacién de grupos de pertenencia. Indaga-
mos -en forma exploratoria- el uso que hacen de Instagram dos colectivos que se
autoreconocen/autodenominan “mujeres rurales argentinas”: @mujeresruralesar y
@redmujeresrurales.

Nuestro analisis se sustenta en la construccion histérica de los significados -des-
de una estructuraciéon de género difundida y aceptada- ligados a las mujeres rurales
argentinas a lo largo del siglo XX (de Arce, 2016). En esa instancia esa denominacién
es mas una etiqueta o una imposicion construida desde agencias estatales que les
acercan los conocimientos para desempenar “con mayor eficiencia” labores preesta-
blecidas por la divisién sexual del trabajo rural. La subordinacién de género es una
maés en una serie de desigualdades que las afectan: la distancia y aislamiento de lo ru-
ral y las concepciones de estos espacios que se elaboran desde lo urbano, las brechas
educativas y de condiciones de vida e infraestructurales.

Las crisis estructurales del agro nacional fueron histéricamente momentos en los
que la visibilidad de las mujeres se revelaba. Asi, el MML muestra un proceso de
accion colectiva que se institucionaliza, que acompana, en el tiempo, un proceso de
empoderamiento, de deconstruccion de género que llevo varios anos (Giarraca, 2001;
Bidaseca, 2004; Telechea, 2009). Sus reivindicaciones son retomadas hoy por el co-
lectivo de Mujeres Rurales Argentinas (@mujeresruralesar).

La identidad de las mujeres rurales en Argentina se pone en tensién en este ualti-
mo afio -y mas desde el inicio de la pandemia- con su presencia en las redes sociales
tanto como por la relevancia del uso de las TIC para dar cuenta de sus experiencias.
Las redes sociales -en este caso, Instagram- se convierten en plataformas de reunion,
de deliberacion y en medios de expresion de conflictos. Ambos usuarios reclaman la
legitima representacion de las Mujeres rurales argentinas desde un concepto de fe-
deralismo que no se explica. Sin embargo, esa autodenominacion si bien les da visibi-
lidad como colectivos, oculta desigualdades de clase, formas de inclusién y exclusion
de grupos, sociabilidades, conectividad, recursos econémicos y digitales divergentes.

Al mismo tiempo, ambos grupos son convocados a participar en encuentros con
organismos estatales (INTA, Ministerios de Agricultura, etc.) y/o internacionales.
Este es el caso de la Red de Mujeres Rurales que consigui6 recientemente el auspicio
de ONU Mujeres. Su visibilidad también es registrada por medios de prensa digital,
cuyas entrevistas se comparten en las historias destacadas o informacién de perfil.

Por tltimo, nos preguntamos: ¢quiénes son las mujeres rurales?, ¢las que se pien-
san como destinatarias de politicas de desarrollo?, éaquellas que reclaman al Esta-
do?, ¢las productoras familiares, las empresarias, las campesinas?, ¢qué las une?,
¢qué las separa? ¢Qué lugar ocupa el autorreconocimiento en esta identidad en ten-
sién? ¢Coémo potencian las TIC estos espacios de identificacién?

Creemos en la importancia de los procesos de democratizacion del acceso a la in-
formacion como parte sustancial de las posibilidades de participar en la toma de de-
cisiones mas equitativa desde una perspectiva de género. En este sentido nos resuena
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otro interrogante: los posteos de estas mujeres... ¢A quiénes llegan? ¢A quiénes no?
¢Qué tipos de solidaridades y sociabilidad resultan de estas diferencias?

Las preguntas que surgen apuntan a continuar indagando en los alcances que
estas publicaciones tienen y los intereses de las protagonistas por trascender a las
brechas digitales. Resta saber si hay lugar entre sus objetivos para tender redes que
promuevan el acceso a las TIC como herramientas de difusiéon y de informacion, de
independencia econémica, para la utilizacién y apropiacion efectiva de estas herra-
mientas para esos fines y la visibilizacion de la necesidad de acceso a los servicios de
TIC para posibilitar el desarrollo de todas las mujeres rurales en todo el pais.

Dijimos que en tiempos de pandemia las redes sociales y la virtualidad son un
instrumento de conexion con el mundo. Quiza sean algo mas que eso (como lo com-
prueba el 1° Seminario Plurinacional De Mujeres Rurales, Campesinas e Indigenas
organizado por el INTA entre septiembre y octubre de 2020, transmitido por el canal
de Youtube del organismo) y consigan superar las brechas persistentes en la Argen-
tina rural actual.
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Resumen

En este articulo se pretenden describir las percepciones de autoeficacia docente
de profesores que laboran en tres licenciaturas de una Unidad Multidisciplinaria de
Educacion Superior, en los ambitos de ensefianza, manejo del aula, compromiso con
los estudiantes y reflexion sobre la practica. Es un estudio cuantitativo en el que par-
ticiparon 15 docentes universitarios de las Licenciaturas en Enfermeria, Ingenieria de
Software y Contador Publico. Los datos se recabaron mediante la técnica de encues-
ta. Se encontr6 una frecuencia alta de percepciones positivas y baja de percepciones
neutrales en las cuatro dimensiones relativas a la autoeficacia docente. Se concluye
que los docentes se consideran a si mismos poseedores de un desempeiio eficaz. Es la
dimensién de autoeficacia en el manejo del aula en la que mayor fortaleza percibie-
ron los profesores y la de autoeficacia en el compromiso con los estudiantes en la que
mayor debilidad perciben.

Palabras clave: autoeficacia - percepcién - profesorado universitario - educa-
cion superior
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Abstract:

This article attempts to describe the perceptions of self-efficacy in teaching, of pro-
fessors who work in three degrees of a Multidisciplinary Unit of Higher Education,
in the fields of teaching, classroom management, commitment to students and re-
flection on practice. It is a quantitative study in which 15 university professors of the
degrees in Nursing, Software Engineering and Public Accountant participated. Data
were collected using the survey technique. A high frequency of positive perceptions
and a low frequency of neutral perceptions were found in the four dimensions related
to teachers' self-efficacy. It is concluded that teachers consider themselves to have an
effective performance. It is the dimension of self-efficacy in classroom management
in which the teachers perceived the greatest strength and the self-efficacy in the com-
mitment to students in which they perceived the greatest weakness.

Keywords: self-efficacy - perception - university professors - higher education.
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Introduccion

Actualmente, se reconoce el papel del docente como uno de los principales agentes
para el desarrollo de la educacion, puesto que representa la pieza clave de cualquier
proceso que pretenda la innovacion real de los elementos del sistema educativo (Im-
bernén, 2008: 36-37), ademas de que la calidad de una institucién educativa univer-
sitaria depende fundamentalmente de la calidad humana, cientifica y pedagogica de
sus maestros (Parra-Moreno, Ecima-Sanchez, Gbmez-Becerra y Almenarez-Moreno,
2010: 423; Heras, 2017: 67), dado que son ellos los responsables de generar conoci-
mientos, habilidades, actitudes y valores en los alumnos (Aguirre, Botero, Loredo,
Magafia, Montano, Rigo y Vargas, 2000: 126). De acuerdo con Barber y Mourshed
(2008: 14), lograr el desarrollo de los docentes, hasta que estos alcancen desempe-
flarse como instructores eficientes es considerado como uno de los puntos clave para
la mejora de la educacion ofertada, pues asi ha quedado de manifiesto en paises que
han incrementado sus niveles educacionales. Esto permite reconocer que en pleno
siglo XX1, la educacién demanda docentes que trabajen con profesionalismo, sean es-
pecialistas completamente formados en su area disciplinar, pero también preparados
en los aspectos educativos, pedagogicos y didacticos que le posibiliten desempefiar
exitosamente sus funciones.

El profesorado universitario y el saber
pedagdgico en su practica docente

Ceresani y Moértola (2018) afirman que en el nivel superior se percibe que el in-
greso a la docencia universitaria no requiere precisamente de acreditaciones peda-
gobgicas, como suele acontecer en otros niveles educativos, en los cuales es necesario
poseer una formacién y titulo en el drea de la educacion. El perfil del docente univer-
sitario se centra en aspectos vinculados al Ambito cientifico y profesional, sobre todo
en los saberes disciplinares y conocimientos especializados y especificos de cada pro-
fesion que forma la universidad. Y es que hablando desde una perspectiva internacio-
nal, de acuerdo con Heras (2017: 68), en efecto, la mayor parte de los profesionales
graduados de nivel superior poseen saberes suficientes en sus respectivas disciplinas,
en cambio, los que se integran a la docencia universitaria llegan a ella sin conoci-
mientos suficientes de los aspectos relativos a la didactica para la ensefianza de sus
asignaturas, lo cual les dificulta desarrollar las diversas tareas y cumplir con las com-
petencias que dicha labor requiere. De esta forma, aparentemente el docente enfren-
ta la actividad a partir de su conocimiento intuitivo y empirico que ha heredado de
sus antiguos profesores en su etapa universitaria o previa a ella, y de las experiencias
y vivencias que provienen de su préctica diaria. Una herramienta para desarrollar
con mayor facilidad el ejercicio de la ensefianza a partir de esta experiencia es cierta-
mente la formacion continua o formacién en servicio, que provee de los soportes ted-
ricos e instrumentales para la labor docente. La formacioén continua resulta ser mas
comun en la docencia universitaria, pues, excluyendo a las facultades de educacién e
instituciones formadoras de docentes, no es frecuente que los profesores universita-
rios tengan una formacién pedagdbgica previa a su vinculacion en el &mbito educativo
(Parra-Moreno, Ecima-Sanchez, Gomez-Becerra y Almenarez-Moreno, 2010: 423).
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Concluyentemente, el profesor universitario cumple un papel decisivo como agen-
te de transformacion, responsable de formar a las generaciones que promoveran el
desarrollo social de cualquier nacion, de alli la gran relevancia de efectuar satisfacto-
riamente el conjunto de tareas, deberes y responsabilidades que componen el cum-
plimiento de sus funciones, especificamente la docencia.

La autoeficacia docente en el profesorado

Entre los desafios ante los que se enfrenta el magisterio universitario en el ejer-
cicio de su profesion, el mayor de todos se encuentra relacionado con el proceso de
ensefianza y aprendizaje, siendo sobre el cual se incide diariamente, a pesar de la alta
o baja percepcion personal de capacidad en su labor (Azzi et al., 2006, citados por
Reoyo, 2013: 38). Bajo este entendido, la autovaloracion de la ensenanza facilita al
docente datos sobre los que es posible reflexionar y analizar para favorecer el apren-
dizaje de sus alumnos (Imbernén, 2008: 37). Asimismo, de acuerdo con Landini y
Trojan (2014: 324), la eficacia escolar se relaciona intimamente con la autoeficacia
docente, puesto que son los mismos profesores universitarios los que tienen en con-
sideracidn el aprendizaje de sus alumnos, ademas de una considerable importancia
en la forma en que los docentes se relacionan con las condiciones laborales de su
centro, asi como las estrategias que utilizan para enfrentar los desafios crecientes de
la ensefianza.

El término de autoeficacia surge a partir de la teoria social cognitiva de Albert
Bandura, quien la define como los juicios de cada individuo sobre su capacidad, con
base en los cuales organizara y ejecutara sus actos de modo que le permitan alcanzar
el rendimiento deseado (Bandura, 1986, citado por Prieto, 2007: 66). Este autor de-
limita el constructo de autoeficacia docente como una cognicion mediadora entre el
conocimiento y la accién docente. De acuerdo con este planteamiento, que el profeso-
rado posea determinados conocimientos, habilidades o destrezas es importante, mas
no es condicion suficiente para garantizar una ensefianza eficaz (Ceresani y Moértola:
2018); segun el supuesto de Bandura, mostrar confianza y poseer un juicio personal
de la propia capacidad para ensehar bajo condiciones imprevisibles, haciendo uso de
los conocimientos y destrezas, representa una condicidn esencial para alcanzar las
metas proyectadas.

En gran medida, es a partir del aporte teérico realizado por Bandura en 1977, que
se fundamentan las concepciones y aportes posteriores de la tendencia investigativa
en el campo de la autoeficacia docente. Para 1984, Gibson y Dembo determinaron
que las expectativas de autoeficacia de los profesores reflejaban las creencias en su
propia capacidad para promover cambios positivos en sus alumnos. Por su parte,
Woolfolk (2006: 350) destaco que la autoeficacia docente se define como las creen-
cias de los profesores en sus propias capacidades para organizar y ejecutar los cursos
de accion requeridos, con la finalidad de producir ciertos logros. Cada una de las
aportaciones teéricas y empiricas que han sido realizadas a lo largo del tiempo en
que esta temaética se ha analizado, han contribuido a proporcionar suficiencia en la
claridad y consenso general con respecto al estudio del tema. Asi pues, las percepcio-
nes de autoeficacia docente comprenden un aspecto clave de la ensefianza, debido a
que asisten al profesorado en los procesos de autodeterminaciéon de las estrategias
necesarias para favorecer el aprendizaje de sus alumnos, representando asi una ca-
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racteristica esencial relativa a sus practicas docentes y a la calidad de la ensefianza
brindada (Tschannen-Moran y Woolfolk, 2001: 783; OCDE, 2005: 1; Prieto, 2007:
69; OCDE, 2009: 5; Klassen, et al., 2011: 23; Klassen y Tze, 2014: 60).

Dimensiones de la autoeficacia docente

Investigaciones como las desarrolladas por Gibson y Dembo (1984), Ross (1994),
ambos citados por Prieto (2007:113) y Tschannen-Moran, Woolfolk y Hoy (1998:
227), asocian la autoeficacia del profesorado con distintas variables relativas a su
préctica pedagogica, como los son la adopciéon de materiales y enfoques de ensefianza
innovadores, estrategias de direcciéon del aula, motivacién, dedicacién por el trabajo,
metas que desean alcanzar y el entusiasmo y compromiso profesional.

Se toma como antecedente la propuesta del marco multidimensional de la efica-
cia docente de Tschannen-Moran, Woolfolk y Hoy (1998: 227) (surgida a la vez por
la influencia del trabajo de Bandura), la propuesta de tres areas de influencia de la
autoeficacia docente de Ashton, Webb y Doda (1983), citada por Prieto (2007: 128)
y diversos trabajos como los de Tschannen-Moran y Woolfolk (2001: 795), Caprara,
Barbaranelli, Steca y Malone (2006: 480), Klassen, et al. (2009: 68) y Klassen, et al.
(2011: 21) parten de la premisa de tres factores centrales identificables que permiten
analizar las creencias de autoeficacia docente: (1) la eficacia en la ensefianza, la cual
se refiere a la planificacién de la ensefianza, el uso de practicas docentes alternati-
vas, elaboracién de buenas preguntas y usar diversas estrategias de evaluacion; (2)
el manejo del aula, relativo a las capacidades para establecer un ambiente ordenado,
de confianza y respeto mutuo, sin interrupciones y la capacidad de hacer frente a
conductas disruptivas; y (3) el compromiso con los estudiantes, el cual consiste en
actitudes de interés hacia los alumnos, asi como apoyo cognitivo y la capacidad de
inducir una motivacién orientada al aprendizaje.

En definitiva, para que sea util y generalizable, la medida de la autoeficacia docen-
te debe recoger la percepcion del profesor acerca de esta para desarrollar la gran va-
riedad de tareas que ha de realizar: debe evaluar su competencia personal y analizar
las tareas propias de su quehacer diario en un contexto de ensefianza determinado
(Prieto, 2007: 62).

|La autoeficacia docente del Profesorado de
Educacion Superior en México

De acuerdo con Covarrubias y Mendoza (2015: 64), disponer de tan poca informa-
cién sobre cuan capaces se sienten los profesores para ensefiar y suscitar aprendizaje
en los estudiantes en un contexto determinado es dejar a un lado un factor transver-
sal de la pedagogia, dado que, como también afirman Solar y Diaz (2007: 41), estas
creencias permiten saber qué tipo de perfeccionamiento necesita un determinado
grupo de docentes, de acuerdo con el perfil profesional que posee y al que formara,
ademas de la importancia de trabajar de manera colaborativa con sus colegas para
lograrlo, segtin sea su contexto socio-educativo y sus necesidades profesionales.

En lo que respecta a México, los antecedentes acerca de la autoeficacia docen-
te son escasos, a pesar de que la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
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(OCDE) en sus informes sobre el Estudio Internacional sobre la Ensehanza y Apren-
dizaje (TALIS) de 2009 y 2014 recalco la importancia de la autoeficacia del profe-
sorado mexicano para sus practicas relativas a la ensehanza, la gestiéon del aula y
el compromiso con los estudiantes, entendiendo que esta representa un factor que
puede contribuir a un mejor aprendizaje de los discentes. La gran mayoria de los es-
tudios desarrollados en México sobre el concepto de autoeficacia docente fueron rea-
lizados en niveles educativos béasicos, tales como educacién primaria (Rojas, 2010:
257; Ortega, Rosales y Sanchez: 2011; Soberanes, Zaiiga y Barona, 2011) y educaciéon
secundaria (Reyes, Valdés y Vera: 2015), por mencionar algunos. En lo que respecta
a educacion superior, estudios empiricos han encontrado un alto nivel de autoeficacia
percibida en docentes del &mbito tecnolégico (Hernandez y Montes, 2015: 91).

Si bien los trabajos anteriormente aludidos representan un acercamiento a la te-
matica de esta investigacion, las percepciones de autoeficacia docente han sido abor-
dadas desde distintas perspectivas, areas y contextos, proporcionando diversas mira-
das, cada una desde un enfoque particular hacia el mismo constructo. Es importante
mencionar que atn no se han encontrado investigaciones que planteen, describan y
analicen las percepciones de autoeficacia del Profesorado de Educacion Superior pro-
pio de un contexto multidisciplinar, entendiéndose que en esta convergen distintas
licenciaturas, que tienen como objetivo formar profesionistas, cada una de diversa
naturaleza.

Asipuesy, en virtud de laimportancia de la funcién del profesor en el mejoramien-
to de la calidad educativa y su rol trascendental en el proceso de ensehanza-apren-
dizaje para lograr el aprendizaje significativo de los estudiantes, se hace necesario el
hecho de conocer la opinion y percepciéon que tiene el docente universitario sobre su
propio actuar en cuanto a su quehacer didactico y préctico en el Ambito profesional.

Objetivo

Describir las percepciones de los profesores universitarios de las Licenciaturas en
Enfermeria, Ingenieria de Software y Contador Publico de una Unidad Multidisci-
plinaria, acerca de su eficacia en la ensefianza, manejo del aula, compromiso con los
estudiantes y autoeficacia en la reflexi6n sobre la practica.

Metodologia

Este estudio se realizé desde el paradigma cuantitativo de investigacion, siendo
de alcance descriptivo, ya que se pretende dar a conocer las percepciones acerca de
la autoeficacia docente de profesores universitarios de tres licenciaturas: Enfermeria,
Ingenieria de Software y Contador Puablico, que se imparten en una Unidad Multidis-
ciplinaria de Nivel Superior. El muestreo fue por conveniencia; donde participaron
15, de una poblacién de 31 docentes que conforman la plantilla de dichos planes de
estudio, quedando la distribucién de los profesores de la siguiente manera: 5 proce-
dentes de la Licenciatura en Enfermeria; 4 de la Licenciatura en Contador Pablico, y
6 de la Licenciatura en Ingenieria de Software. Las caracteristicas para la eleccion de
la muestra fueron poseer los mismos estudios superiores o afines a la licenciatura en
la que se desempefia como docente, no contar con una formacion en el area pedago-
gica y disponibilidad para participar en el estudio.
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Para la recoleccién de datos, se disefié y administro el instrumento de medicion
denominado “Escala de percepciones de autoeficacia docente del profesor universita-
rio”, para que fuese respondido por los participantes del estudio a través de un disefio
tipo encuesta. Este instrumento fue elaborado con base en la revisién tedrica acerca
del tema y fue sometido a validez de expertos. El instrumento consto de 38 reactivos,
los cuales consistieron en la descripcion de enunciados (unidos a una escala ordinal
tipo Likert, siendo 1 el valor mas bajo para totalmente en desacuerdo; 3 el valor me-
dio o neutral para ni de acuerdo ni en desacuerdo y; 5 el valor més alto para totalmen-
te de acuerdo), organizados en las siguientes dimensiones: (a) autoeficacia docente
en la ensefianza, (b) autoeficacia docente del manejo del aula, (c) autoeficacia docente
en el compromiso con los estudiantes y, (d) autoeficacia docente de la reflexiéon sobre
la practica. Dicho instrumento midi6 la autopercepcion de la capacidad de los profe-
sores para realizar las actividades que alli se describian, mas no se valoraba que efec-
tivamente las llevaran a cabo, puesto que se confi6 en la honestidad profesional de los
docentes. A través de este instrumento, fue posible obtener informacién para conocer
el grado o porcentaje que poseen los sujetos de la dimensioén en cuestién, siendo los
resultados presentados en términos de frecuencias y porcentajes de respuesta.

El anélisis estadistico de los datos obtenidos se efectud a través del programa
SPSS. En el tratamiento de la informacion, se analizaron los estadisticos descriptivos
de cada uno de los reactivos y se realizo el reporte de resultados por cada una de las
cuatro dimensiones de la autoeficacia docente percibida por los participantes.

Resultados

A continuacién, se presentan los resultados del analisis de la informacién, a par-
tir de las cuatro dimensiones en que se midieron las percepciones de autoeficacia
docente en la ensenanza, el manejo del aula, el compromiso con los estudiantes y
la reflexion sobre la préctica, asi como una discusion acerca de estos. Es pertinente
aclarar que el 100% al que se hace referencia en cada columna de los resultados (ver
Tablas 1, 2, 3 y 4) corresponde al nimero de profesores que participaron en este
estudio por cada una de las licenciaturas.

Autoeficacia en la ensefanza

De acuerdo con los resultados de este apartado (ver Tabla 1 al final del arti-
culo) se puede observar que la totalidad de los docentes que se desempefian en las
Licenciaturas en Enfermeria, Contador Piblico e Ingenieria de Software (100%), se
perciben a si mismos como eficaces (colocandose en alguno de los dos niveles del area
positiva de la escala), al realizar actividades tales como: elaborar buenas preguntas a
sus alumnos, proporcionarles ejemplos claros relativos al tema, implementar estra-
tegias alternativas de ensefianza, seleccionar el contenido y disenar la estructura de
sus sesiones de clase, asi como dominar el contenido a ensefiar.

En el caso de todos los docentes de la Licenciatura en Enfermeria (100%) exis-
tieron altas frecuencias de autopercepciones positivas para preparar el material a
utilizar. Asi también en la totalidad de la muestra de profesores de la Licenciatura
en Contador Publico (100%), se presenta alta frecuencia para actualizar sus conoci-
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mientos relativos a sus asignaturas de manera constante, lo cual se percibe como una
caracteristica comun en este perfil profesional. En lo que respecta a los docentes de
la Licenciatura en Ingenieria de Software, es de destacar que un 33.3% asever6 no
percibirse como eficaz o no eficaz en lo que respecta a promover el modelaje (apren-
dizaje por observacién) como un medio para transmitir valores, actitudes y patrones
de pensamiento y conducta positivos a los estudiantes, lo que centra la atencién no
solo por los rasgos propios del perfil profesional, sino por la importancia de este ac-
tuar que los profesores deben manifestar para la activacion, canalizaciéon y apoyo de
conductas en la formacion integral de los futuros profesionales.

Autoeficacia del manejo del aula

Los resultados de la dimension de manejo del aula (ver Tabla 2) evidencian que
la totalidad de profesores que integraron el estudio (100%) se perciben eficaces para
controlar la indisciplina y la desobediencia, para hacer que sus alumnos respeten el
reglamento del aula o que atiendan a las normas de convivencia habituales, asi como
tratar de manera adecuada los posibles problemas que pudieran surgir en el interior
del salén de clases.

Es interesante destacar en el caso de los profesores de las Licenciaturas en En-
fermeria y Contador Piblico, que en su totalidad (100%) se percibieron altamente
eficaces en cuanto a mostrar respeto a los estudiantes a través de las conductas que
manifiestan en clase, rasgo fundamental del perfil de ambos profesionales como pro-
veedores de cuidados y como profesionales con apego a las normativas para la toma
de decisiones, respectivamente.

En lo referente a los docentes de la Licenciatura en Ingenieria de Software, la
conducta en la que se percibieron altamente eficaces en su totalidad (100%) fue en la
de tratar de manera serena los posibles problemas que pudieran surgir al interior del
salon de clases, lo cual pone de manifiesto para estos profesores, la importancia de
resolver los conflictos de una manera cuidadosa y prudente.

Autoeficacia en el compromiso con
los estudiantes

Los resultados para la dimension del compromiso con los estudiantes (ver Ta-
bla 3) evidencian tendencias positivas de eficacia percibida, siendo actividades tales
como fomentar la participaciéon de los alumnos durante la clase, conseguir que estos
se preocupen por resolver las dificultades que encuentran mientras aprenden, y ayu-
dar a los discentes a percibir la utilidad de lo que aprenden, los rubros en los cuales
la totalidad de los docentes de las 3 licenciaturas (100%) se percibieron eficaces para
comprometerse con sus alumnos.

En el caso de la Licenciatura en Enfermeria, es de destacar que los profesores
encuestados en su totalidad poseen una alta percepcion de su eficacia docente para
ayudar a los estudiantes a valorar el aprendizaje como auténtico resultado de su pro-
pio esfuerzo, lo cual manifiesta que se encuentran comprometidos en lograr que sus
egresados aprecien de forma significativa lo que aprenden, por la utilidad directa que
esto representa en el desempeno de su profesion.
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En lo referente a los docentes de la Licenciatura en Contador Publico, se manifies-
tan altamente eficaces para ayudar a los estudiantes a percibir la utilidad de lo que
aprenden y favorecer la confianza de los alumnos en si mismos, posiblemente por la
importancia que saben que tiene la aplicacion de los saberes que adquieren los estu-
diantes en areas especificas y en la confianza que estos deben poseer para la toma de
decisiones propias de su profesion.

Es en esta dimensi6on donde los profesores de Ingenieria de Software manifesta-
ron un mayor ntimero de percepciones neutrales (33%) en lograr que los estudiantes
se consideren a si mismos capaces de aprender, asi como para ayudarlos a valorar el
aprendizaje como auténtico resultado de su propio esfuerzo, promover las iniciati-
vas de estos relacionadas con su aprendizaje (actividades y proyectos extras, trabajos
voluntarios, entre otros). Lo anterior deja entrever la necesidad de capacitar a los
docentes en el hecho de asumir un mayor compromiso con sus estudiantes y en la
manera en como demuestran su interés por que estos aprendan.

Autoeficacia de la reflexion sobre la practica

Los resultados en la dimension de autoeficacia de la reflexion sobre la practica
(ver Tabla 4) evidencian una mayoria de percepciones positivas de autoeficacia en
todas las conductas que abarcan este rubro, destacando el hacer uso de la experiencia
docente como un medio para aprender a ensefiar y el adaptar y mejorar su enseflanza
de acuerdo con los datos obtenidos a partir de las evaluaciones que los alumnos rea-
lizan de su eficacia docente, actividades en las cuales los profesores se ubicaron en la
parte més alta de la escala.

Los profesores de la Licenciatura en Enfermeria encuestados se percibieron neu-
trales para desarrollar y/o mejorar su destreza docente (40%), considerando los dis-
tintos medios tales como simposios, conferencias, cursos, talleres, asi como colabo-
racion con pares de la Unidad Multidisciplinaria. Lo anterior centra la atencién ya
que para lograrlo se requiere de flexibilidad en la organizacion de sus actividades y
el contar con la autorizaciéon correspondiente por parte de las autoridades para que
puedan participar. Asimismo, en menor medida, los docentes de la Licenciatura en
Ingenieria de Software se percibieron neutrales en la misma conducta (16.7%) lo que
destaca la necesidad de favorecer el hecho de que los profesores puedan contar con
oportunidades para el desarrollo de sus habilidades docentes mediante espacios de
educacion continua y de trabajo colaborativo interdisciplinario con otros profesiona-
les de su institucion.

Es relevante mencionar que también en esta dimension, los profesores de la Li-
cenciatura en Contador Pablico que se habian percibido altamente eficaces en las
dimensiones anteriores manifestaron en un 25 % una neutralidad en cada una de las
conductas que la integraron, lo cual es interesante, ya que para lograr la autoeficacia
en la reflexion sobre la practica se requiere de la propia experiencia y de darse el
tiempo y el espacio para realizarla, siendo esta dimension una de las méas importantes
pero también una de las menos llevadas a cabo por los docentes.
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Conclusiones

De acuerdo con lo anterior, se concluye que los profesores de las tres licenciatu-
ras de la Unidad Multidisciplinaria de Educacion Superior que formaron parte de
este estudio se perciben positivamente eficaces con gran frecuencia en las cuatro
dimensiones relativas a su autoeficacia docente: la ensefianza, el manejo del aula,
el compromiso con los estudiantes y la reflexiéon sobre la practica, salvo un menor
porcentaje de percepciones neutrales en cada una. Asimismo, no existieron percep-
ciones negativas de autoeficacia docente en ninguna de las dimensiones. Por lo que
lo anterior coincide con lo que Gardufio, Carrasco y Raccanelo (2010) afirman en
cuanto a que este constructo de la autoeficacia tiene una influencia importante en la
actividad docente, ya que es mas probable que los maestros que se perciben capaces
de realizar las tareas docentes las desempefien mejor y logren mejores resultados en
sus estudiantes.

En la dimension de autoeficacia en la ensefianza, los docentes se perciben positi-
vamente eficaces en la gran mayoria; sin embargo, las percepciones neutrales fueron
mas frecuentes en adaptar la planificacién para atender las necesidades de los alum-
nos (actitudes, motivaciones e intereses) dado que tres del total de los profesores se
perciben asi; lo que coincide con lo que afirman Lopez y Mir6 (2014), quienes hacen
hincapié en la obligacién de atender dichas necesidades, dado que estas caracteristi-
cas de los alumnos forman parte de la estructura medular del proceso de ensenanza
y aprendizaje del sistema educativo universitario.

Respecto de la dimension de autoeficacia en el manejo del aula, esta fue en don-
de existieron mayores percepciones de eficacia positiva por parte de los docentes de
este estudio, por lo que se podria considerar que es la dimensién en la que mayores
fortalezas demuestran los profesores, debido a que de acuerdo con Prieto (2007), los
docentes que mas confian en su capacidad para mantener la disciplina del aula creen
con mayor firmeza en los resultados que produciran sus propias acciones; asimismo,
lo anterior se relaciona con lo manifestado por Ashton, Webb y Doda (1983), citados
por la misma autora, en cuanto que este tipo de profesores, quienes confian en su
autoeficacia del manejo del aula, se muestran relajados y cercanos ante cualquier
problema que pudiera surgir en el desarrollo del proceso de aprendizaje.

En la dimensién autoeficacia en el compromiso con los estudiantes, la mayoria
de las percepciones de autoeficacia docente fueron positivas; sin embargo, existie-
ron multiples casos de percepciones neutrales en la gran mayoria de las conductas
que conforman esta dimension, por lo que podria afirmarse que es la dimensi6én méas
débil en cuanto a eficacia percibida de los profesores que participaron en el estudio.
Esto debido a que esta dimensién implica que los docentes sean conscientes de que el
aprendizaje debe estar centrado en el estudiante, y que para lograrlo requieren ayu-
dar, acompanar, motivar, promover la participacién, pero, sobre todo, reconocer la
capacidad que los alumnos tienen de aprender, asi como valorar el auténtico esfuerzo
que estos realizan por lograr un aprendizaje significativo, y que, de acuerdo con Ro-
gers (1975: 10), debera estar caracterizado por la confianza en las posibilidades del
alumno, la planificacion de los aprendizajes abarcando la totalidad de la persona, y
ha de afrontar problemas concretos y ser participativo; es decir, el alumno ha de par-
ticipar en la eleccién de los objetivos, formulacion de los problemas, descubrimiento
de los recursos y exigencia de responsabilidades; asimismo, ha de realizar la auto-
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critica y la autoevaluacion de los aprendizajes, lo que permite al maestro manifestar
su confianza en el alumno y facilitarle el logro de su propia autonomia. Por lo que,
si el docente actiia con criterio pedagogico, influye sobre el estudiante, pero si esta
influencia se realiza con tacto, entonces no sera autoritaria, controladora, dominante,
ni manipuladora y no creara en el joven la sensaciéon de dependencia o impotencia
(Van Manen, 1998: 169).

En la dltima dimension, autoeficacia de la reflexion sobre la practica, existieron
percepciones positivas por parte de los profesores de las Licenciaturas en Enferme-
ria e Ingenieria de Software; no asi, en los docentes de la Licenciatura en Contador
Pablico, quienes se percibieron neutrales, cuando menos una vez en cada una de las
conductas que integran dicha dimensién. Por lo que en general, se requiere encon-
trar espacios y oportunidades para trabajar colaborativa e interdisciplinariamente y
sobre todo para llevar a cabo la reflexi6n sobre su propia practica a partir de las expe-
riencias adquiridas en su trabajo cotidiano. En relacién con esto, Newmann, Rutter y
Smith (1989), citados por Prieto (2007) sostienen que los profesores se sienten méas
eficaces cuando comparten su actividad profesional, pues la ayuda mutua incrementa
su capacidad para potenciar el aprendizaje de los alumnos. Asi, se corrobora que la
colaboracidn facilita el desarrollo de una serie de procedimientos y técnicas que los
profesores pueden utilizar para reafirmarse a si mismos respecto a la calidad de su
propio trabajo y asi ajustar sus expectativas acerca de su rendimiento posterior.

Es recomendable que futuras investigaciones relacionadas con la temaética aqui
abordada se encuentren enfocadas desde una perspectiva cualitativa, para reafirmar
o profundizar en las causas y motivos de las percepciones encontradas, o bien, para
contrastar los resultados hallados en el presente estudio, y de esta forma conocer
mejor la situacién real percibida por el profesorado que labora en la Unidad Multi-
disciplinaria de Educacién Superior.

Finalmente, se pudo observar que los profesores, a pesar de no poseer alguna for-
macion de tipo pedagbgico, reconocen los aspectos con los que deben cumplir en lo
referente a la ensefianza, el manejo del aula e incluso la reflexién acerca de su propia
préctica; sin embargo, el que se consideren neutralmente eficaces en el compromiso
con los estudiantes, denota para esta, y posiblemente para las demas dimensiones, la
importancia que tiene el contar con una formacion en el area pedagogica, adicional a
su preparacion, no solo en cuanto a la didactica, y para constatar que su percepcion es
acorde con lo requerido en su desempeno docente, sino en relacion con la sensibiliza-
cion y la manera en como perciben a sus propios alumnos a partir de la perspectivas
que dicha formacién provee.
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Tabla 1. Frecuencias y porcentajes en relacion con la autoeficacia en la ensefianza.

ftems Licenciatura en Enfermeria ~ Contador Publico Ingenieria de Software
NAND DA TDA DA TDA NAND DA TDA
F % F % F % F % F % F % F % F %
Elaborar buenas preguntas dirigidas hacia mis estudiantes. 0 0% 3 60% 2 40% 2 50% 2 50% 0 0% 3 50% 3 50%
Usar una variedad de estrategias de evaluacion acordes conlos 0 0% 2 40% 3 60% 3 75% 1 25% 1 167% 4 66.7% 1 16.7%
objetivos de aprendizaje previamente establecidos.
Proporcionar explicaciones alternativas, cuando existe 1 20% 2 40% 2 40% 1 25% 3 75% 0 0% 2 333% 4 66.7%
confusion con el tema explicado.
Proporcionar ejemplos claros relacionados con el contenido 0 0% 2 40% 3 60% 1 25% 3 75% 0 0% 3 50% 3 50%
estudiado.
Implementar estrategias alternativas de ensefianza, en 0 0% 3 60% 2 40% 3 75% 1 25% 0 0% 1 167% 5 83.3%
ambientes presenciales o no presenciales, en caso de ser
necesarias para reforzar o profundizar el aprendizaje de los
alumnos.
Identificar y especificar los objetivos de aprendizaje que espero 1 20% 2 40% 2 40% 1 25% 3 75% 1 16.7% 3 50% 2 333%
que alcancen los alumnos.
Promover el modelaje (aprendizaje por observacion) comoun 0 0% 2 40% 3 60% 2 50% 2 50% 2 333% 3 50% 1 16.7%
medio para transmitir valores, actitudes y patrones de
pensamiento y conducta positivos a los alumnos.
Ser flexible durante el proceso de la planificacion de la 0 0% 2 40% 3 60% 3 75% 1 25% 1 16.7% 3 50% 2 333%
ensefianza.
Adaptar la planificacion para atender las necesidadesdelos 2 40% 2 40% 1 20% 0 0% 4 100% 1 167% 2 333% 3 50%
alumnos (actitudes, motivaciones, intereses...).
Preparar el material que voy a utilizar en clase. 0 0% 0 0% 5 100% 25% 3 5% 0 0% 2 333% 4 66.7%
Actualizar mis conocimientos sobre los contenidos de la 0 0% 3 60% 2 40% 0 0% 4 100% 0 0% 1 167% 5 83.3%
asignatura.
Seleccionar el contenido y diseflar la estructura de cada 0 0% 1 20% 4 80% 25% 3 75% 0 0% 3 50% 3 50%
clase.
Dominar el contenido del tema a explicar en clase. 0 0% 2 40% 3 60% 0 0% 4 100% 0 0% 1 167% 5 833%
Seleccionar los recursos-materiales mas adecuados paracada 0 0% 1 20% 4 80% 25% 3 5% 1 16.7% 3 50% 2 33.3%

clase.

Leyendas: F= Frecuencia, NAND= Ni de acuerdo ni en desacuerdo, DA=De acuerdo, TDA= Totalmente de acuerdo.
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Tabla 2. Frecuencias y porcentajes en relacion con la autoeficacia del manejo del aula.

ftems Licenciatura en Enfermeria Contador Publico Ingenieria de Software
NAND DA TDA DA TDA NAND DA TDA
F % F % F % F % F % F % F % F %
Controlar la indisciplina y desobediencia al interior del salon 0 0% 1 20% 4 80% 2 50% 2 50% 0 0% 4 66.7% 2 33.3%
de clases.
Hacer que los estudiantes respeten el reglamento del salonde 0 0% 1 20% 4 80% 2 50% 2 50% 0 0% 4 66.7% 2 333%
clases y/o atiendan a las normas de convivencia habituales.
Mantener expectativas positivas hacia los estudiantes, a 0 0% 1 20% 4 80% 2 50% 2 50% 1 167% 3 50% 2 333%
pesar de las dificultades que estos pudiesen presentar.
Crear un clima de confianza dentro del salon de clases. 1 20% 0 0% 4 80% 2 50% 2 50% O 0% 5 833% 1 16.7%
Fomentar en los estudiantes actitudes positivas haciaeltema. 0 0% 1 20% 4 80% 0 0% 4 100% O 0% 5 833% 1 16.7%
Tratar de manera calmada los posibles problemas que 0 0% 1 20% 4 80% 3 75% 1 25% 0 0% 0 0% 6 100%
pudieran surgir al interior del salon de clases.
Mostrar respeto a los estudiantes a través de las conductas 0 0% 0 0% 5 100% O 0% 4 100% O 0% 1 167% 5 83.3%

que yo manifiesto en clase.

Leyendas: F= Frecuencia, NAND= Ni de acuerdo ni en desacuerdo, DA=De acuerdo, TDA= Totalmente de acuerdo.

Autoeficacia en el compromiso con los estudiantes

Tabla 3. Frecuencias y porcentajes en relacion con la autoeficacia en el compromiso con los estudiantes.

ftems

Licenciatura en Enfermeria

Contador Publico

Ingenieria de Software

NAND DA TDA DA TDA NAND DA TDA

F % F % F % F % F % F % F % F %
Ayudar a los estudiantes a percibir la utilidad de lo que aprenden. 0 0% 2 40% 3 60% O 0% 4 100% O 0% 2 333% 4 66.7%
Acompanar en el proceso de aprendizaje a los alumnos que presentan 1 20% 3 60% 1 20% 1 25% 3 75% 1 16.7% 3 50% 2 333%
dificultades para lograrlo.
Motivar a los estudiantes que demuestran poco interés por el trabajo 0 0% 2 40% 3 60% 1 25% 3 75% 1 167% 3 50% 2 333%
escolar.
Lograr que los estudiantes se consideren a si mismos capaces de aprender. 0 0% 1 20% 4 80% 1 25% 3 75% 2 333% 3 50% 1 167%
Ayudar a los estudiantes a valorar el aprendizaje como auténtico resultado 0 0% 0 0% 5 100% 1 25% 3 75% 2 333% 3 50% 1 16.7%
de su propio esfuerzo.
Fomentar la participacion de los estudiantes durante la clase 0 0% 2 40% 3 60% 1 25% 3 75% 0 0% 3 50% 3 50%
(aportaciones).
Promover la formulacion de preguntas por parte de los estudiantes durante 0 0% 3 60% 2 40% 2 50% 2 50% 1 167% 3 50% 2 333%
la clase.
Conseguir que los estudiantes se preocupen por resolver las dificultades 0 0% 3 60% 2 40% 2 50% 2 50% 0 0% 4 667% 2 33.3%
que encuentran mientras aprenden.
Dar a los estudiantes un papel mas activo en clase, como constructoresdel 1 20% 1 20% 3 60% 1 25% 3 75% 1 167% 4 667% 1 16.7%
conocimiento en lugar de receptores de informacion.
Permitir que los estudiantes preparen, desarrollen y/o expongan algin (os) 1 20% 0 0% 4 80% 1 25% 3 75% 1 167% 3 50% 2 333%
tema (s) de la asignatura.
Promover las iniciativas de los estudiantes, relacionadas con su 1 20% 2 40% 2 40% 2 50% 2 50% 2 333% 2 333% 2 333%
aprendizaje (actividades y proyectos extras, trabajos voluntarios).
Favorecer la confianza de los alumnos en si mismos. I 20 0 0% 4 8% 0 0% 4 100% 1 16.7% 4 66.7% 1 16.7%

Leyendas: F= Frecuencia, NAND= Ni de acuerdo ni en desacuerdo, DA=De acuerdo, TDA= Totalmente de acuerdo.
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ftems Licenciatura en Contador Publico Ingenieria de Software
Enfermeria
DA TDA NAND DA TDA NAND DA TDA
% F % F % % F % % F % %
Hacer uso de la experiencia docente como un medio para 0% 5 100% 1 25% 0% 3 75% 0% 3  50% 50%
aprender a ensefar.
Hacer uso de la experiencia docente como un medio para 20% 4 80% 1 25% 0% 3 75% 0% 4 66.7% 33.3%
mejorar o desarrollar nuevas habilidades docentes.
Influir mediante mi trabajo docente en el aprendizaje de mis 20% 4 80% 1 25% 0% 3 75% 0% 4 66.7% 33.3%
alumnos.
Adaptar y mejorar mi ensefianza, a partir de los datos 20% 4 80% 1 25% 50% 1 25% 0% 1 16.7% 83.3%
obtenidos en las evaluaciones que realizan los alumnos acerca
de mi eficacia docente.
Desarrollar y/o mejorar mi destreza docente, considerando los 40% 3 60% 1 25% 25% 2 50% 16.7% 2 33.3% 50%

distintos medios tales como simposios, conferencias, cursos,
talleres, asi como colaboracion con pares de la Unidad
Multidisciplinaria.

Leyendas: F= Frecuencia, NAND= Ni de acuerdo ni en desacuerdo, DA=De acuerdo, TDA= Totalmente de acuerdo.
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Resumen

El presente trabajo propone una guia para el disefio de investigaciones en derecho
repasando algunos ejes centrales en la formulacién de una investigacion en ciencias
sociales (el problema, los objetivos, las hipdtesis, etc.) con ejemplos concretos de in-
vestigaciones juridicas. Para ello, basado en una revisién bibliografica de la produc-
cion sobre investigacidn en ciencias sociales en general, en la respuesta a un pedido
de informacion publica solicitado al Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas
y Técnicas (CONICET) y en los resultados preliminares de una encuesta aplicada a
abogados/as-investigadores, parte de un breve diagnostico del Derecho como dis-
ciplina y su ensehanza para desde alli acercarse al mundo juridico como objeto de
estudio y perspectiva desde la cual investigar, bajo la idea de que la forma en que se
plantea (o estila) la investigacion en el area (dogmatica, sin revisiéon de pares, con
poca o ninguna metodologia, etc.) no es en manera alguna independiente de como
el Derecho es concebido como disciplina y reproducido en las facultades de Derecho
sino que forma parte del entramado que permite mantener el statu quo.

Palabras clave: derecho — ciencias sociales — metodologia — investigacién — mé-
todo cientifico — investigaciones juridicas
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Abstract:

This article proposes a guide for legal research design by reviewing some cen-
tral topics in the drafting of a research in social sciences (the problem, objectives,
hypothesis, etc.) and providing some specific examples from legal research work.
For anyone who is starting his/her academic carrier or writing a thesis, some ‘pro-
blems’ in law research as well as the so-doing will be also analyzed. In doing so
(and on the basis of an extensive literature review on social sciences, the answer
to a public information request submitted before CONICET and some preliminary
results to a survey conducted among lawyers who are researchers), Law as dis-
cipline and its teaching will be a starting point to approach the legal world as an
object of investigation and, in addition, a perspective from which researching may
be done. Such a diagnosis indicates that the manner in which legal investigations
are usually carried out in the field (theoretical, without peer review or an adequate
methodological design) is conditioned by the discipline and their mechanisms of
reproduction and that actually, this fashion is part of the framework that allows to
keep the status quo.

Keywords: law — social sciences — methodology — research — scientific method
— legal research
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La capacidad de enunciar los problemas con todas sus dimensiones,
de manera clara, concreta, completa y concisa es algo no solo til para
la investigacion, mas para la vida.

(Lamy, 2011: 26.)

Este articulo surgi6 inicialmente como una guia para colaborar en la formulacion
de investigaciones juridicas, sobre todo desde un seminario en el cual participo?, y
luego, un poco a resultas de constatar las mismas inquietudes en los y las tesistas, en
un borrador mas extenso pensado para mis propios/as tesistas en Derecho y Ciencia
Politica y finalmente, en esta contribucion. En el proceso y en la revisiéon del “esta-
do del arte” (produccién mayormente de sociologos y socidlogas dirigida a la misma
disciplina) de caras a un articulo publicable no pude dejar de notar como varios de
los obsticulos que se presentan para el o la tesista de Derecho se deben a cémo nos
es ensefiado (al menos en las facultades de América Latina),> sus mecanismos de
reproduccién y, de manera previa, a como el derecho es pensado como disciplina y
desde alli, como objeto de estudio. No se trata solamente de que los/as abogados/as
carecemos de formaciéon en metodologia en nuestras carreras de grado; aunque la
mayor parte de la produccion académica preocupada al respecto levante este punto,
o incluso avance y llegue a sostener que, aunque la haya, el problema es que est4 mal
enfocada (Sanchez Zorilla, 2011), la idea de la cual parte este trabajo es que esto no
es mas que un sintoma de una disposicién mas de conjunto de cuya circularidad no
parece tan facil salir.

Asi, algunos intentos dirigidos directamente a “ayudar a quien vaya a emprender
una investigacion [en derecho] y que no sepa como hacerlo” (Lopez Escarcena, 2011)
no logran romper el cerco impuesto por la mirada conservadora sobre la disciplina.
Tampoco logran desandar el camino por el cual se asumio la despolitizacion del dere-
cho como caracteristica, lo que provoca que interesarse por los trasfondos de muchas
tomas de decision plasmadas en leyes seria hacer “politica juridica” y no “ciencia
juridica” (Sanchez Zorrilla, 2011). Incluso en un sugerente listado de motivos por
los cuales los/as abogados/as no nos dedicamos a la investigaciéon (Ulloa, 2021) ni
siquiera se alude al derecho mismo. Algunas miradas criticas que si senalan la falta de
una “reflexion seria y profunda” para los procesos pedagogicos de ensefianza de in-
vestigacion juridica (Ariza Santamaria y Barreto de S4, 2016) no terminan de conec-
tar el derecho con la disciplina y sus efectos sobre la investigacion propiamente dicha.

Asi, postulo que al momento de pensar y, luego, formular una investigacién juri-
dica y ponerla por escrito existen varias limitaciones derivadas, principalmente, de
los limites del (i) derecho como disciplina, (ii) su ensefianza en las facultades latinoa-
mericanas y (iii) la perpetuacion del sistema por mecanismos varios. Seran, en esta
linea, las investigaciones puramente “dogmaticas” las que retroalimenten el estado

1 “Seminario de investigacion para la formacion de recursos humanos en Ciencias Juridicas”, organi-
zado desde la Secretaria de Investigacion y el Instituto de Investigaciones Juridicas de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Mar del Plata.

2 El articulo no pretende ser una investigacion comparativa de las distintas realidades de la investiga-
cion en las facultades de Derecho de Argentina ni mucho menos de América Latina. En ese sentido, se
basa en contribuciones previas (como las de teoricos criticos consolidados como Boaventura de Sousa
Santos o D. Kennedy) que caracterizan de manera uniforme al Derecho como disciplina (y no a la inves-
tigacion concreta en cada unidad académica) en América Latina con las caracteristicas que se presentan
en esta primera seccion. A partir de ellas se retoma produccion local.
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de cosas, que ademas requieren menos recursos econémicos (Pezzeta, 2011.b), en
linea con la poca inversion que demandan las facultades de Derecho tal como estan
organizadas. De ello va la primera seccion.

En la segunda refiero algunos momentos claves para pensar y formular investi-
gaciones: desde como darle inicio y habilitar nuevos imaginarios hasta la formula-
cién de los aspectos centrales de un proyecto, como el problema en investigacion, los
objetivos, las hipdtesis y la metodologia. Esta guia proviene de una revision de los
principales textos de metodologia en ciencias sociales (con lo que pretende ser util
para cualquiera que se inicie en la investigacién) aunque los ejemplos son juridicos
(y socio-juridicos), dado que son los que tienden a faltar en el campo de la pesquisa
social. Empleo también (tanto para esta seccion como para la anterior), algunos datos
surgidos de un pedido de informacion publica solicitado al Consejo Nacional de In-
vestigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), dirigido a conocer mas sobre los/as
investigadores de carrera (Carrera de Investigador Cientifico, CIC) que tuvieran una
carrera de grado terminada en derecho y, por tltimo, los resultados preliminares de
una encuesta en curso dirigida a estos/as investigadores.3

Por tltimo, el texto cierra con un balance sobre la ubicacién del derecho en la in-
vestigacion, particularmente en Argentina, algunas sugerencias para superar ciertos
limites del investigar (sobre todo, desde el derecho y sobre él) y también, las poten-
cialidades que tal perspectiva puede ofrecer.

Desarmando el derecho por su revés

Una primera aproximacion pregunta por el derecho como disciplina: ¢es una cien-
cia social? Algunos autores que proponen aplicar “métodos de las ciencias” al derecho
asumen, asi, que no es una de ellas (Lopez Escarcena, 2011); otros, mas claramente,
parten de considerar que si lo es para desde alli explicar que, aunque tendria una
metodologia propia, “las investigaciones (...) estarian en posibilidad de retomar me-
todologias de otras ciencias sociales” (Zuiiiga Manriquez y Tapia, 2020: 254), para
hacer investigaciones menos dogmaticas. Mas alla de esta pregunta, lo cierto es que
el derecho no es presentado ni ensefiado como una ciencia social. De alli que nos pre-
guntemos, con Salanueva y Gonzalez (2011: 306), “como investigar en una disciplina
donde parte de su objeto de estudio es de caracter prescriptivo”. Otros autores se
preguntan, directamente, como investigar “una ciencia burguesa” (Ariza Santamaria
y Barreto de S4, 2016: 757).

Pensemos ademas que el derecho en general carece de teorias, en plural, que lo
piensen como si ocurriese en otras disciplinas decididamente sociales donde abun-
dan las lentes teoricas. En el mejor de los casos, la teoria predominante (el positi-

3 A fines de agosto de 2021 inicié¢ una buisqueda en la base de recursos humanos de CONICET, dispo-
nible en linea, insertando como palabra clave “abogado”, “abogada” o “derecho”, esperando que listara,
entre otras cosas, al personal del organismo que lo fuera. Los resultados, por formar yo misma parte de
la planta, se notaban inconsistentes. Fue asi como, el seis de septiembre de 2021, escribi a RRHH del
organismo, quienes me indicaron que podia hacer un pedido de informacion publica a través del portal
“Tramites a Distancia” del gobierno nacional (www.tramitesadistancia.gob.ar). Mi pedido fue resuelto
poco tiempo después con un listado en Excel detallando las variables pedidas y algunas mas: nombre y
apellido, afio de ingreso a CIC, tema de investigacion, lugar de trabajo. Con este listado, busqué a cada
investigador/a por la base publica de CONICET y les envié una invitacion para responder una “Encuesta
breve para investigadores de CONICET con titulo de grado en Derecho”. Sobre 94 profesionales a los
cuales les fuera enviada, a la fecha de cierre de este articulo cuento con 22 respuestas.
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vismo) se ha confundido con su objeto y, a resultas de ello, es la manera en que se
ensefia, piensa y reproduce y asi, el derecho termina siendo lo que el positivismo dice
que es. ¢Y qué seria? Sobre todo, una norma y vigente. En la construccién moderna
donde el derecho (racional, “objetivo”) se confunde con el orden estatal (dejando fue-
ra las pluralidades, otros 6rdenes, etc.), que es el que permite asegurar el monopolio
de su reproduccién (Santos, 2009), se produce ademas un sobre-énfasis en la norma
(un arbol -Kennedy, 2004) que permite fijar la disciplina y el foco de sus précticas
y cavilaciones en un elemento curiosamente cambiante, manteniéndolo “puro” de
elementos sociales o politicos.

Esta continuidad se asegura mediante razonamientos “sobrenaturales y circula-
res” (Kennedy, 2004) a partir de conceptos creados para definir y crear otros con-
ceptos igualmente abstractos (la conocida “cofradia” y la “archicofradia” de Bullard
y MacLean, (2002) y que, en definitiva, se trata de una educacion para la jerarquia.
Este altimo punto, que parece menor, aparecié mencionado en la encuesta aplicada
a investigadores de CONICET que ademés fueran abogados/as: una de las preguntas
listaba motivos por los cuales “una exigua proporciéon de abogados/as en Argentina se
dedica ala investigacion como carrera profesional”, y en “Otros”, una persona agrego
como uno de ellos “la educacién para la subordinacién como principal caracteristica
de la formacioén juridica”. El Derecho, digamos, no es neutral (Kennedy, 2012) y es
justamente la confusion entre “objetividad” y “neutralidad” (Santos, 2009) uno de los
sostenes del estado de cosas.

Entre las otras disposiciones que aseguran el mantenimiento, es funcional tam-
bién la creacién y, luego, atencidon puesta sobre “deber ser”, planteado como dicoto-
mia frente a un “ser”. Las ciencias sociales se ocupan de entender lo que “es”, mien-
tras que el derecho ha sido organizado para prestar atencién a aquella dimensiéon
ideal. Muy sugestivamente, Salanueva y Gonzalez diran que aquel es, en definitiva,
otra expresion

...para ocultar las ideologias, los intereses de grupos determinados, las mentiras politicas...
porque en definitiva el “deber ser” es la forma que los seres humanos han encontrado, desde
tiempo inmemorial, para imponer las reglas que creen y que exhiben como si fueran benefi-
ciosas para todas las personas y colectivos. Las normas y reglas se presentan bajo el “deber
ser” como buenas y adecuadas; se pregona de ellas que hay que cumplirlas porque son las
que resultan mas apropiadas o beneficiosas para el colectivo. Ese “deber ser”, que también
oculta a la autoridad, cualquiera sea el origen de esta, permite incluir en el campo juridico la
sancion, la pena, el castigo sobre los cuerpos o sobre las ideas, juicios y pensamientos de los
seres humanos (Salanueva y Gonzélez, 2011: 307).

En esta disposicion, la ensefianza del derecho es un mecanismo reproductor, de
jerarquias e ideologias (Kennedy, 2004), donde la primera de estas dltimas es la se-
paracion entre politica y derecho para llegar a desdenar discusiones centrales (sobre
la norma misma, por ejemplo, en lugar de tomarla como “dada”) que es mas costosa
de lo que podemos imaginar y terminan, por ejemplo, reflejaAndose en cierto desin-
terés de los operadores juridicos por el efecto social de sus decisiones (Salanueva y
Gonzalez, 2011).

Por otro lado, el plan de carrera de la mayoria de las facultades de Derecho se
enfoca mas en una preparacion técnica para profesionales del ejercicio liberal (y den-
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tro de él, al litigio) y no cientificos (Cardinaux, 2008; Pezzeta, 2011.a) y suelen serle
ajenos contenidos tales como sociologia, epistemologia o metodologia. Cuando temas
se hallan presentes, son parte de un curriculo de materias “extra-juridicas”, o sea
no consideradas importantes para la formacién del abogado. Esta “resistencia a la
interdisciplinariedad” (Ballard y Mac Lean, 2009) se refleja en muchos programas
de estudio vigentes en Argentina (aunque desde ya se puede adelantar que hay varios
cambios en los dltimos afios), afirmacion generalizable a América Latina. En la en-
cuesta referida, al preguntar sobre los motivos por los cuales una exigua proporciéon
de abogados/as se dedicaba a la investigacion, el 72% indic6 el “desconocimiento de
coémo investigar/falta de préctica en hacer investigaciones”, mas que la deficiencia
misma en la ensenanza de la investigacion juridica.

Otro aspecto para tener en cuenta es que la realizacion de una tesina como trabajo
final de grado tampoco es requisito en las carreras de Derecho en Argentina, con lo
que la primera tesis con la que se enfrenta el abogado sera con frecuencia aquella de
posgrado y mas adn, de doctorado (casi 46%). Preguntados al respecto (Grafico 1),
surge de la encuesta a los/as investigadores de CONICET que el 86% enfrent6é un
proceso tal recién en maestria o doctorado.

Grafico 1.

Su primera tesina/tesis fue en el marco de sus estudios de:
22 respuestas

@ Grado
@ Maestria
Doctorado

40,9%

Fuente:“Encuestabreveparainvestigadoresde CONICE TcontitulodegradoenDerecho”,elaboracionpropia.Pregunta3.

Por dltimo, pensamos que la solidificaciéon de las practicas, de las relaciones de
fuerza que operan en el campo juridico (Bourdieu y Taubner, 2000), asi como su 16-
gica interna (Brigido, 2002), producen que los cambios sean muy resistidos, al punto
que ese inmovilismo solo se pueda quebrar mediante cambios profundos.

En este panorama, hay pocas elaboraciones sobre el efecto de esta disposicion
de conjunto sobre las investigaciones en derecho (sobre el derecho y desde él). No
sorprende que estas muchas veces apenas superen el umbral de comentarios a leyes
o sentencias, discusiones sobre la “naturaleza juridica” de algin “instituto” (o sea, la
archicofradia de la cofradia) etc., lo que reduce al investigador/a del Derecho a une
exégeta. Los/as tedricos/as del campo se dedican “a la pura construccién doctrinal y
a la mera interpretacion de las normas” (Brigido, 2002: 120) y en estas “tendencias
metodologicas prescriptivas y normativas, no generan innovacién o transformacion
en la realidad juridica contemporanea” (Zufiga y Tapia, 2020). Este es, para mi, el
verdadero “eslabén que completa el sistema” o cierra el circuito, mas que el compor-
tamiento de los/as estudiantes aceptando las cosas como son (Kennedy, 2004): que
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quienes se reivindican investigadores/as o tienen directamente la responsabilidad de
desenmarafar profesionalmente los entramados del derecho terminen contribuyen-
do a cavar los canales ya construidos.

Como si todavia faltara una “pétina de aprobaciéon” (Kennedy, 2004), pocas re-
vistas juridicas estan arbitradas, lo cual permite no solo la baja profesionalizacion de
la investigacion (publicando en forma de “articulos”, los que no son méas que opinio-
nes que dificilmente pasarian el filtro de un referato en una revista cualquiera de las
ciencias sociales clasicas) sino, lo cual es peor, una extendida validacién de los argu-
mentos de autoridad. Con todo y segtin los resultados preliminares de la encuesta ya
mencionada, pareceria que una vez dentro del sistema (o justamente, por haber des-
cubierto el funcionamiento de la investigacion profesional), los y las investigadores
no registrarian mayores dificultades para publicar: consultados/as al respecto, solo
cuatro personas sefialaron, entre varias experiencias posibles, que en algin momento
habian experimentado dificultad para publicar sus resultados. En comentarios gene-
rales a la encuesta, una persona enfatiz6 que “una carencia importante es la falta de
revistas especializadas que estén en grupo 1”.

Para quienes hacemos investigacion, la mirada (de quienes nos miran y a veces,
también de nosotros/as mismos/as) es que “no ejercemos la profesiéon” porque nos
dedicamos a la investigacién. En comentarios generales sobre los motivos por los
cuales una exigua proporciéon de abogados/as se dedica a la investigacion, los/as
investigadores encuestados senalaron que la investigacion es una de las salidas la-
borales ignoradas por el derecho, que no es vista como trabajo, que “la carrera no
muestra la investigacion como parte de las opciones de salida laboral”, y hasta que,
en realidad, “lo sorprendente es que tantos se dediquen”. Con mayor detalle, una de
las personas encuestadas sefialaba que:

Las facultades de Derecho focalizan en la formacién profesional y sus tradicionales in-
cumbencias: juez/a, asesores legislativos o del poder ejecutivo, ejercicio libre de la pro-
fesion, etc. La docencia y la investigacion son vistas como accesorias y complementarias,

como vocacional.

Sin embargo, no seria porque la investigacion esté mal conceptuada. Uno de los
motivos sefialados por la bibliografia relevada como razén por la cual pocos aboga-
dos/as se dedicaban a la investigaci6n indicaba la “percepcion negativa” sobre ella.
Con todo, parece no ser la opinién de los/as profesionales de CONICET encuestados:
en el listado de motivos posibles, aquella razon, junto con “trabas burocraticas”, reci-
bi6 la menor cantidad de respuestas positivas en general y el porcentaje fue aiin me-
nor al ser preguntados/as sobre si habian experimentado personalmente la mentada
percepcion negativa.* Es entonces un buen momento para repensar que ser profesio-
nales del derecho también es ser investigador/a o, mas bien, investigar forma parte
del “ejercer” la “profesidon”. Sostener lo contrario (“yo me dedico a la investigacién, no
ejerzo la profesion”, afirmacion que hasta yo he sostenido y no sin cierto orgullo) creo
que contribuimos a la misma extrafeza entre el objeto y su pesquisa.

4 Una de las preguntas del cuestionario listaba motivos (extraidos de la bibliografia consultada) por
los cuales “una exigua proporcion de abogados/as se dedicaba a la investigacion”; la redaccion se tomd
también, a propdsito, de la bibliografia. Podian sefialar mas de un motivo e incluso agregar algunas
“otras”. En la siguiente pregunta se indagaba particularmente si habian experimentado de manera per-
sonal alguna de esas razones.



—L
\l
Q0

Del derecho como disciplina social al
disefio de investigaciones juridicas.

»www.larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

No estoy de acuerdo, entonces, con la distincién entre “los profesionales del de-
recho (es decir todos aquellos que tengan la licenciatura de abogado y laboren en
una de sus actividades: jueces, fiscales, etc.) y los juristas (cientificos del derecho)”
(Sanchez Zorrilla, 2011: 331)5, incluso por razones muy sencillas, como senala Lamy
al principio de este articulo. También, porque incluso en las investigaciones que se
inscriben en el area interdisciplinaria que se ha conocido como Law and Society (o
su propuesta de reformulacién como derecho en sociedad), se sefiala que muchos
estudios conducidos por experimentados investigadores/as contintian ocupando un
lugar marginal en el pensamiento de los expertos legales, quienes frecuentemente
terminan, a la hora de lidiar con las dimensiones socioculturales del derecho, “rein-
ventado la rueda” a un nivel muy basico (Mertz, 2016).

En la misma linea, hay que mirar con desconfianza incluso las clasificaciones de las
investigaciones mismas en derecho. Hay quienes sehalan la existencia de investigacio-
nes que serian “puras”, o bien, “aplicadas” (L6pez Escarcena, 2011), donde estas ulti-
mas se dirigirian a resolver “problemas practicos” y aquellas primeras (también llama-
da “investigacion juridica pura” (Sanchez Zorilla, 2011) corresponderian a “problemas
conceptuales” o a “aumentar los conocimientos sobre una materia especifica” (Lopez
Escarcena, 2011: 233), con lo que da a entender que de la “aplicacion” del derecho o su
practica poco puede saberse sobre el derecho. Mas concretamente, otros sefialan que
habria una metodologia “judicial” y otra “dogmaética-académica”, donde la primera se
produciria en la practica del derecho y la segunda, “en la actividad dogmatica propia-
mente dicha” (Sanchez Zorrilla, 2011: 328), aunque también el autor advierte que tal
diferenciacion debe ser tomada con cuidado, ya que podria conducir a la errénea idea
de que se puede prescindir de metodologia ya que la sola reflexi6n es suficiente.

Con este marco, en la seccién siguiente proveo ciertas pistas para poner en ac-
cion este desandar el derecho. Reviso para ello las principales producciones dirigidas
(muchas de las cuales ya tenia fichadas en tanto que otras surgieron de la bisqueda
en la base Scielo.org y Google Académico con palabras clave para “investigacién +
derecho” en titulo y resumen) a contribuir en los procesos de investigacion en cien-
cias sociales en general, aunque incorporando ejemplos de investigaciones juridicas
hechas por abogados/as. El listado provisto por CONICET incluy? el tema de investi-
gacion, pero, ademas, la encuesta pregunt6 especificamente: “en términos metodol6-
gicos, écudl es su problema en investigacion?”

Entonces, coOmo pensar y formular una
iInvestigacion en derecho

Con las limitaciones anteriores en mente, no es dificil advertir el desafio que su-
pone para abogados y abogadas pensar (superando, por €j., nuestros propios imagi-

5 Entiendo que esta diferenciacion refuerza la compartimentacion del campo juridico y permite a quie-
nes si serian “profesionales” eximirse de cumplir con procedimientos basicos que hacen a una investi-
gacion, por ejemplo, judicial. Por otro lado, estos profesionales también ejercen de juristas al publicar
en revistas juridicas, eludiendo nuevamente reglas centrales de validacion de la produccion de ese cono-
cimiento. Por ultimo, también invalida la “investigacion-accion” y cualquier implementacion practica,
en articulacion con los/as sujetos/as de estudio, etc., de las investigaciones de “los juristas”. Y, ademas,
porque la diferenciacion la planted Kelsen.
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narios (Becker, 2009) y luego, formular proyectos de investigacion en el area®y por
escrito, cuestion que referiré mas adelante por las dificultades propias del proceso de
escritura en general y para estudiantes de derecho en particular. A esto se suma que
las publicaciones arbitradas en el area suelen incluir pocas referencias al andamiaje
metodologico y, en general, los ejemplos de como se estructura concretamente un
proyecto en ciencias sociales (sea para una tesis de maestria o doctorado, de investi-
gacion para la universidad, para una beca o cualquier financiamiento especifico, etc.)
permanecen tras bambalinas y son leidos solo por sus evaluadores/as.”

En consecuencia, ademas de que en el campo del derecho el capital menos pro-
ducido es el derecho, cuando ocurre “se desconoce el proceso de composiciéon es-
crita lo cual demerita el capital cientifico a desarrollar” (Zuiiiga Manriquez y Tapia,
2020: 254). No obstante, el disefio de un proyecto es central, tanto para no irnos
por las ramas del arbol o perdernos por el bosque como para “asegurar que la evi-
dencia (empirical data) que recojamos nos permita responder, de manera satis-
factoria, la pregunta que se aloja en el corazén de nuestra investigacion” (Banakar,
2019: 1). Luego, explicitar nuestros presupuestos teéricos y la metodologia es nece-
sario para que el conocimiento producido pueda ser criticado (Cardinaux y Kunz,
2005; Pezzeta, 2011.b).

Me concentraré entonces primero en como dar con un tema de investigacion, para
luego referirme a dos aspectos problematicos en cualquier proyecto (el problema en
investigacion y los objetivos) y mas brevemente ya por razones de espacio, a otros
como son las hip6tesis, la metodologia y el estado de la cuestién. Aunque es un re-
corrido que deberia funcionar para cualquiera que se inicie en la investigacion, los
ejemplos son, por las orfandades y obstaculos mencionados, del mundo del derecho.

Delimitando un area

Alos efectos practicos, se podria comenzar por delimitar un area de interés (Lamy,
2011), que no es precisamente una rama del derecho. Aunque podriamos indagar so-
bre si nuestros intereses se centran en el derecho publico o privado y, luego, dentro de
él, en diversas ramas, esto podria conspirar contra una mirada mas integral de lo que
sera nuestro “problema en investigacién”. En este mismo momento inicia la investi-
gacion: cuando se la comienza a concebir (Piovani, 2018). Esto es importante porque
no hay un momento para hacer el plan de investigacion, por ejemplo, y otro para la
investigacion misma. Con frecuencia, los planes no se sustentan en una investigaciéon
medianamente profunda, sobre todo en lo que hace a revision de bibliografia para el
“estado de la cuestion”® bajo alguna falsa premisa de que seria “solo el plan” y “luego”

6 Aunque hay varias estructuras posibles para armar un proyecto, que dependen en buena medida de la
institucion frente a la cual se presentara, tomo aqui una estructura basica que trae Retamozo (2014: 182):
“1. Titulo y subtitulo; 2. Introduccion; 3. Estado de la cuestion; 4. Problema de Investigacion; 5. Objetivos
generales y objetivos particulares; 6. Preguntas de Investigacion; 7. Hipotesis o argumentos centrales; 8.
Marcos o referentes tedricos; 9. Metodologia; 10. Factibilidad; 11. Cronograma; 12. Bibliografia”.

7 Por las excepciones, por ejemplo, Alvez Marin y Vielma (2018), dedican en un paper un apartado
tanto al marco metodolégico de una investigacion empirica como a los primeros resultados estadisticos,
discusion de categorias de busqueda, etc. También Garcia (2018).

8 Consiste, segun Retamozo (2014: 184), “en una breve revision bibliografica exploratoria donde se
muestra su conocimiento de las principales referencias escritas sobre su tema”.
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vendra la investigacion, como si fuera algo “aparentemente tedioso e inconducente,
casi un obstéaculo que retrasa la ‘verdadera investigacion™ (Retamozo, 2014: 176).

En realidad, hasta la formulacion misma de un problema en investigacion (que es
apenas una parte de un proyecto) requiere de lo que se conoce como “indagaciones
preliminares”: “lecturas mas bien generales que permiten ir conquistando familiari-
dad con un tema, pero también otras modalidades de indagacion, como entrevistas
con referentes en la materia” (Piovani, 2018: 91). Entonces, la identificacién de un
area tematica para investigar puede responder a intereses de varios tipos: puede ser
solo un interés personal, no relacionado con nuestra actividad profesional; un interés
profesional para profundizar un tema que trabajamos a diario o un tema desconocido
pensado para abrirnos nuevas puertas y buscar posicionarnos en un area de conoci-
miento. Lo insoslayable es que se trate de un campo en el que tengamos un profundo
interés, pues una buena investigacion requiere tiempo e idealmente, luego nuestras
pesquisas se inscribiran siempre en un area, que es casi la inica manera de ganar
profundidad y actualizaciéon permanente.

Los temas que investigan los profesionales del CONICET que son abogados/as
de grado son enteramente disimiles y dificiles de ser clasificados. Segiin la respuesta
al pedido de informacién publica, de las 94 (noventa y cuatro) personas abogadas
todavia activas que revistan en CONICET, la que entr6 primero (en 1991) tiene como
tema “Naturaleza, libertad y democracia. La natural condicién democratica de la hu-
manidad, libertad original, estado de naturaleza, contractualismo y democracia”, se-
guida (en 1997) por quien investiga sobre “La unidad del razonamiento practico. Un
debate en torno a los conceptos y a la justificacion en el contexto juridico”. La Gltima
(a agosto 2021) aboga desde la investigacion “por una ciencia administrativa argen-
tina”. Todas, menos una, investigan en la gran area de Ciencias Sociales, aunque no
todas en Derecho, Ciencias Politicas y Relaciones Internacionales.

Preguntas y problema en investigacion

Dentro de esta rea, el paso siguiente seria identificar un tema de interés, un t6-
pico que despierte nuestra curiosidad o perplejidad (Lamy, 2011) y al cual vamos a
interrogar para llegar a delimitar lo que sera el (nuestro) problema en investigacion.
¢Qué es y como llego a é1? Comenzamos con las “preguntas de investigacion”, que son
las que nos permitiran identificar mas claramente el mencionado problema.

Las preguntas de investigacion son “el corazon” del disefio de investigacion
(Maxwell, 1996, citado en Mendizabal, 2006). Dicho de modo sencillo, se obtienen
sobre todo leyendo e interrogando de manera critica (Lamy, 2011) nuestras lecturas:
lecturas criticas, de articulos de investigacion, tesis, etc, que ademas proveeran al
final una lista de bibliografia para seguir indagando. Como ejemplo, Miranda y Lell
se hacen una pregunta muy general, promediando la introduccién: “¢Por qué un or-
ganismo se transforma a lo largo de su historia?” (Miranda y Lell, 2019: 22).

En esta tormenta de ideas y de interrogantes vamos a descubrir por dénde van
nuestras inquietudes. Contra lo que podamos pensar, en realidad no tenemos pre-
guntas infinitas; “veremos, una vez que hayamos trasladado nuestras ideas al papel,
que en su mayoria son ligeras variaciones de unos pocos temas” (Becker, 2011: 78).
De hecho, luego dira que este truco
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aplica a los estudiantes que se estancan a la hora de elegir el tema de su tesis. Les pido que
escriban, en una o dos oraciones, cien ideas de tesis diferentes. Son pocos los que superan las
veinte o veinticinco sin darse cuenta que solo tienen dos o tres ideas, que casi siempre son
variaciones de un tema comun (Becker, 2011: 79).9

Con un poco de atencion, entonces, es posible advertir cuéles de nuestros interro-
gantes son mayoria y cuales otros van a ir siendo contestados por “la literatura” que
vamos leyendo. Este, el temor de muchos/as tesistas, no debe desalentar en absoluto:
si encontramos nuestras dudas resueltas quiere decir que vamos por el buen camino.
Aunque el balance entre (i) presentar una interrogante de investigaciéon “original”
(para el caso de las tesis de doctorado), sugerente y (ii) hacer preguntas que en reali-
dad hablan més de nuestro desconocimiento del campo y la falta de lectura, es dificil.
Pensemos que en realidad nadie espera que inventemos la p6lvora sino que nuestras
investigaciones sean serias y que podamos dar cuenta de lo ya investigado para sobre
ello, plantear un “problema en investigacion” que bien puede ser solo un nuevo enfo-
que sobre la cuestion.

Se trata, en suma, de pensar el problema en investigaciéon como “lo que no sé” de
“lo que sisé” (Scribano, 2008), manteniendo una tensién que también debe reflejarse
en el “estado de la cuestiéon” (también referida como “revision de literatura” o incluso
“antecedentes”, aunque este dltimo término a veces se usa mas para el tema en ge-
neral que para el problema en particular), entre “mostrar que el tema fue tratado por
otros autores —y que se conocen sus aportes—y, a la vez, evidenciar que hay algo atin
por decir/conocer con respecto al tema” (Retamozo, 2014: 185).

En esta indagaciéon ganamos conocimiento sobre las cuestiones que atafien a
nuestro topico y es asi como es posible identificar aspectos problematicos, “delinear
preguntas especificas que aparecen como relativamente inciertas y dignas de profun-
dizacion a los ojos del investigador” (Piovani, 2018: 91). Las preguntas demasiado
generales no conducen a una investigacion concreta, tales como “épor qué algunos
matrimonios duran mas que otros?”. Estas preguntas, dirdin Hernandez Sampieri y
otros (2006: 48) “se constituyen mas bien en ideas iniciales que es necesario refinary
precisar para que guien el comienzo de un estudio”. Retamozo (2014) incluye, en esa
linea, varias pistas para formular preguntas de investigacion: que se ubiquen dentro
del mismo campo, distinguir entre preguntas de investigacion y preguntas de infor-
macion, etc.

En esto de interrogar nuestras lecturas (una generalizada a los efectos informa-
tivos y luego, mas pormenorizadas para construir el “estado de la cuestion” (Sautu,
2005) también el acceso al campo o al terreno es vital para “expandir el alcance de
nuestro pensamiento... ver qué mas podriamos estar pensando y preguntando... [y]
aumentar la capacidad de nuestras ideas de abarcar la diversidad de lo que ocurre en
el mundo” (Becker, 2009: 23). Pensemos que “solo vemos aquello acerca de lo cual

9 Ya frente a la formulacion del proyecto, Retamozo (2014) propone algunas preguntas para hacernos
frente al desafio de iniciar una investigacion, cuyas respuestas servirdn como insumos para plasmar las
decisiones que configurardn el disefio de la investigacion: ;Cudl es el tema que elegi? ;Por qué elegi
ese tema? ;Por qué es importante el tema? ;Qué quiero conocer? ;Para qué quiero producir ese co-
nocimiento? ;De qué modo construiré mi objeto de estudio? ;Cudl/es son las preguntas centrales que
me propongo responder? ;Como me imagino responderlas? ;Qué metodologia emplearé para hacerlo?
(Qué insumos —recursos, acceso a fuentes, competencias— necesito para realizar la investigacion? ;En
cudnto tiempo planteo hacerlo? Provisoriamente, ;cudl consideraria que es “la tesis” de mi tesis?
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tenemos ideas y no podemos ver aquello para lo cual no tenemos ideas ni palabras”
(2009: 37), por lo que lecturas criticas y conocimiento de primera mano son proce-
sos concatenados, un didlogo con continuidad. Por dltimo, otra via para identificar
fuentes de temas (y consecuentemente, de problemas de investigacién), ademas de
la lectura de literatura cientifica, son sugerencias de investigadores experimentados/
as, convocatorias institucionales para acceder a becas o financiamiento en general y
la experiencia personal (Piovani, 2018).*°

Estas preguntas preliminares asi formuladas estan delimitadas en tiempo y es-
pacio, son relevantes, claras y posibles de ser respondidas con los recursos humanos
y materiales disponibles. Son cinco, seis, no mas, insumen un buen tiempo en ser
formuladas y no surgen de la nada sino del analisis de los posibles vacios de conoci-
miento en los mapas tedricos de la bibliografia pertinente, en las experiencias propias
al investigar, de discusiones con colegas, etc. (Mendizabal, 2006). No son preguntas
“en el aire”: cuestionan el saber existente, el conocimiento y bibliografia disponible.
De alli que el problema de investigacion “tampoco surja de manera espontinea, de un
momento a otro” (Piovani, 2018: 90).

Con todas las preguntas se perfila un problema en investigaciéon. Piovani, reto-
mando a Valles, indica que la formulacion del problema es un “proceso de elabora-
cién que va desde la idea (propia o ajena) inicial de investigar sobre algo, hasta la con-
version de dicha idea en un problema investigable” (Piovani, 2018: 89). El problema,
“pieza angular de todo trabajo de investigacion” (Dei, 2006: 50), “lo que deseamos
conocer, y por tanto investigar” (Piovani, 2018: 89), no surge, deciamos, de la mente
del investigador/a de la nada, sino que es fruto de la lectura y la observacion atenta
del tema que se desea investigar. Tan importante es el problema de investigacion
que, sin él, no hay tesis alguna (Dei, 2006); de hecho, (i) hasta se puede prescindir
de tener hipotesis, pero no de tener un problema investigable, y (ii) ni siquiera es tan
importante darle una “solucién”: un problema bien formulado es mas importante
para el desarrollo de la ciencia que su eventual solucién, ya que, con él, “se puede
pavimentar el camino para una solucién futura, por ejemplo” (Lamy, 2011: 42). Por
altimo, un ejemplo de problema puede encontrarse en la siguiente formulacién, que
corresponde a un proyecto propio: “La problematica general en estudio es como las
personas migrantes y refugiadas acceden a la justicia (entendida esta en un sentido
amplio) para lograr la proteccion efectiva de sus derechos”. Alvez Marin y Vielma, al
explicitar su problema en investigacion, expresan que “sobre la base de datos legales
empiricos inéditos se responde la pregunta de investigacion relativa al rol relevante,
estratégico o meramente decorativo que tienen las referencias de Derecho Compara-
do en la jurisprudencia del tribunal”. (Alver Marin y Vielma, 2018: 155)

Entre los profesionales de CONICET, algunas de las respuestas a esta pregunta
fueron:

Mi problema de investigacion es la interpretacion de los poderes militares en la Constitucién
Nacional en relacion con los cambios conceptuales en la idea de guerra, especificamente en

10 Becker, justamente, va a enfatizar mucho en que lectura y escritura son procesos que se retroali-
mentan. No existe un “primero leo todo” (o “investigo todo”) para luego hacer un “ahora escribo todo”
0 “volcar todo lo investigado por escrito” (Becker, 2011: 36); primero porque es un proceso estéril y la
mitad de las cosas se nos van a olvidar. Luego, porque a medida que escribimos también nos vamos a
ir dando cuenta también de aspectos que necesitamos reforzar, ideas que necesitan apoyo bibliografico,
informacidn que es necesaria conseguir o lentes tedricas para ser pensadas.
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relacion a la “guerra” contra el terrorismo y el narcotrafico. En términos metodoldgicos, es
un problema que se aborda desde la dogmatica juridica y el analisis de discurso, pero que
requiere de la combinacién interdisciplinaria con indagaciones desde la ciencia politica, las
relaciones internacionales y la historia.

Sobre el impacto de la denominada constitucionalizacién/convencionalizacion de las relacio-
nes de familia en el ordenamiento juridico y como los avances en ese sentido han colocado en
crisis otras figuras, ambitos cuan efecto “dominé”.

Revision de antecedentes y
estado de la cuestion

Una vez definido el problema, uno de los primeros desafios sera analizar sus an-
tecedentes (Piovani, 2018: 91), aunque la tarea de definir un problema va de la mano
de la revision del estado de la cuestion. Aqui ya no se trataria de pesquisas prelimi-
nares, sino que requieren mayor especificidad, relativas al estado de conocimiento
sobre el problema en cuestion: una revision de la literatura cientifica (nuevamente,
no cualquier lectura, de alli el énfasis) relevante en funcién del problema planteado.
Aqui de lo que se trata es de ver como otras investigaciones previas (o en curso) estan
abordando el problema que me propongo investigar. No se trata solo de resefiar sino
de establecer un “dialogo” con estas investigaciones.

Para no dispersarse con lecturas al infinito, se recomienda afinidad temaética y
contextual: “cuanto mas afin es el tema abordado y més similar el contexto de una
investigacion precedente, més relevante resulta como antecedente del problema en
consideracién” (Piovani, 2018: 91). Luego, claro, puede ser que se trate del mismo
topico en investigacion, pero en otro tiempo y lugar. Asi, por ejemplo, Miranda y Lell
discuten el “estado de la cuestion” en el apartado 8 “Manejo de fuentes bibliografi-
cas”, para concluir que “es notoria la carencia de estudios exploratorios de caracter
tedrico respecto de la evolucion histoérica del Poder Judicial provincial desde la con-
formacion de la provincia como tal” (2019: 25).

Objetivos

Por mi parte, considero que luego de delinear el problema en investigacion, el
paso mas inmediato es la formulacién de los objetivos de la investigacion. Esto in-
cluye dos operaciones: transformar el problema que estaba en interrogante en una
“proposicion” (Piovani, 2018: 92), en directa vinculacién con el problema (Dei, 2006:
68) y establecer sus limites, lo que llamamos “recorte”: en tiempo y espacio, primor-
dialmente. Los objetivos fijan los limites de lo que queremos estudiar, deben expre-
sar claramente hacia donde apunta nuestra investigacion, son los “cimientos de la
estructura en la que se apoyara el resto de nuestra investigacion” (Sautu, 2005: 145).
Por ello, “deben expresarse con claridad para evitar posibles desviaciones en el proce-
so de investigacion y ser susceptibles de alcanzarse; son las guias de estudio y hay que
tenerlos presente durante todo el desarrollo” (Hernandez Sampieri et al, 2006: 47).

Los objetivos comienzan con un verbo en infinitivo y expresan las metas o pro-
positos que perseguira la investigacion para responder al problema (Dei, 2006: 68).
Conviene aqui quizas distinguir entre “propdsito” y “objetivo”: el proposito (Men-
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dizébal, 2006) es la finalidad dltima del trabajo, el por qué o para qué se lo realiza.
Puede ser personal, politica, teérica: ampliar, enriquecer, crear teoria, transformar
la realidad. El foco central de la investigacion en concreto sera el objetivo general.
Segtin lo que se solicite en las bases para la formulacién de un proyecto especifico,
el objetivo general sera la meta de largo plazo o bien, el centro de la investigaciéon en
concreto.11 Rematozo (2014) trae algunos ejemplos de propositos: “-Contribuir a re-
posicionar los estudios sobre las clases sociales en la sociologia contemporanea. -In-
troducir la perspectiva sistémica en el analisis del Estado en América Latina. -Forta-
lecer la presencia de los enfoques de género en el estudio de los movimientos sociales.
-Aportar a la reflexion de las organizaciones sociales sobre sus practicas politicas”. En
un estudio sobre la Corte Suprema de Justicia argentina pueden identificarse como
propositos el “generar un conocimiento que ayude a una comprensién mas compleja
de la practica judicial y del derecho” asi como “combinar las contribuciones teéricas
de diferentes disciplinas para el estudio del derecho y las instituciones”, ofreciendo
una “modalidad diferente para el abordaje del derecho, abriendo asi diferentes posi-
bilidades para el proyecto critico” (Barrera, 2012: 30-31).

En cuanto al uso de los verbos, Sautu (2005) llama la atencién sobre la impor-
tancia de elegir el verbo adecuado. Un primer grupo de verbos puede ser “explorar”,
“indagar” o “describir”, “caracterizar”, otros pueden ser “comprender”, “explicar”,
“analizar” y un ultimo grupo podria ser “evaluar”. Por dltimo, creo que no puede
haber mas de un objetivo general; si no es posible plantear una propuesta en un solo
objetivo, considero que hay mas de un problema en investigacién o que este no esta
bien delimitado, ya que el objetivo general responde al problema en investigacion.
Adicionalmente, sucede que “cuanto mas extensa es la formulacion del objetivo més
imprecisién se gana respecto de lo que se busca” (Dei, 2006: 70).

Asi, el ejemplo de objetivo general que corresponde con el problema en investi-
gacion del proyecto propio mencionado parrafos arriba es: “el proyecto propuesto
tiene como objetivo analizar el hacer judicial en demandas por acceso a derechos de
personas migrantes y refugiadas (entendiendo que el Judicial es el Gltimo recurso
en el “camino hacia la justicia”) y como esta performance impacta en el acceso a la
justicia de estas poblaciones”. En Miranda y Lell (2019: 15), las autoras se proponen
“reconstruir la historia del Poder Judicial de la provincia de La Pampa” y en Barrera
(2012: 39), se propone explorar, desde una perspectiva etnografica, las “practicas de
formaci6én del conocimiento dentro de la Corte Suprema argentina”.

En la pregunta de la encuesta sobre el “problema en investigacién” es posible
identificar algunos objetivos:

Analizar la economia politica de regimenes, instituciones y complejos normativos interna-

cionales y regionales y su relacion con las dindmicas nacionales en paises de América Latina.

El problema de investigacion en la actualidad consiste en analizar la participacion juvenil en
la politica de seguridad en general y en particular en politica de prevencién de conflictivida-
des barriales violentas relacionadas con los mercados de drogas ilegalizadas. En funcién de

11 Asi, por ejemplo, para CONICET (Argentina), el objetivo general “se orienta hacia resultados posi-
bles de obtener en el largo plazo en la linea de investigacién mediante trabajos ulteriores no incluidos en
el plan” (con lo cual se asemeja mas a una meta), en tanto que el especifico “refleja el resultado espera-
ble en el plazo previsto para la realizacion del plan”. Fuente: www.conicet.gob.ar.
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los cambios en las politicas publicas en el contexto de pandemia, se intenta analizar la inci-

dencia en estas transformaciones en el las participaciones comunitarias juveniles.

Por otro lado, tenemos los objetivos especificos, que bien podemos verlos como
pequefios tramos para llevar adelante el objetivo general, los cuales son las metas
parciales para llegar a realizar el objetivo general: “se entiende que el logro de los ob-
jetivos especificos permite acceder a los objetivos finales o generales” (Dei, 2006: 70).
No pueden ser mas amplios que el objetivo general (algo que termina siendo bastante
frecuente) ni tampoco, aunque parezca obvio, pertenecer a otra investigacion (Sau-
tu, 2005). Me inclino fuertemente por tener pocos objetivos especificos, entre tres y
cinco. Pensemos que cada objetivo debe ser desarrollado en la investigaciéon plantea-
da, cuenta con su propia metodologia para lograrlo (aunque esta pueda reiterarse en
varios objetivos especificos) y tiene que quedar claro su logro en las conclusiones del
trabajo de que se trate.

Por tltimo, hay que tener en cuenta que los objetivos (sean generales o especifi-
cos) son cognoscitivos, no deben confundirse con objetivos de intervencion social o
de resolucién practica (Piovani, 2018: 92), declaraciones de buenos propositos, aspi-
raciones politicas, etc. Tampoco deben confundirse con las actividades concretas que
se realizaran para lograrlos. Asi, en mi proyecto de investigacion referido enuncié
como objetivos especificos

1. Indagar y analizar el accionar del Poder Judicial en demandas por acceso
a derechos de personas migrantes y refugiadas en las siguientes jurisdicciones
federales no penales: General Roca, Posadas, Bahia Blanca y Mar del Plata. 2.
Identificar y sistematizar los desafios y obstaculos que enfrentan las personas
migrantes y refugiadas para acceder a la justicia y en particular, a una tutela
judicial efectiva. Y 3. Evaluar especificamente como ciertas miradas y précticas
judiciales realizadas de conformidad con los protocolos usuales de accién im-
pactan en las personas migrantes y refugiadas.

Algunas pautas sobre la metodologia
e hipotesis

La metodologia oscila entre ser la gran ausente en las publicaciones juridicas y un
monstruo que asusta a mas de un/a tesista; parece ser una especie de conocimiento
que se traspasa (literalmente: copiando y pegando) de un proyecto a otro por falta de
herramientas para pensar y plasmar la metodologia que mejor se adecue a los obje-
tivos de la investigacion. Una de las personas encuestadas sefialaba como problema
a la hora de investigar, justamente, que “como abogado no tenemos entrenamiento
en el uso de determinadas técnicas de investigacién como por ejemplo trabajar con
encuestas o entrevistas”.

En funcién justamente de los objetivos planteados pienso como lo voy a hacer. En
este “como” entra la metodologia: el método es el “camino”, los procedimientos usa-
dos en la investigacion concreta (ej. tesis) para producir conocimiento, concretar los
“propositos” (Mendizabal, 2006) o, mas bien, los objetivos. Sera necesario identificar
las unidades de anélisis (individuos, documentos, programas, organizaciones, etc.),
anticipar la forma de identificacién de esas unidades de anélisis (¢como las voy a se-
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leccionar?), los lugares y tiempo; explicitar las posibilidades de acceso al campo (para
no plantear algo que después no voy a poder hacer), describir como voy a recolectar la
informacién (entrevistas, observacion, analisis de documentos, medios audiovisua-
les, etc.) y también, cémo las voy a analizar después. En definitiva, tiene que quedar
claro qué voy a hacer y como lo haré.

Como se ve, apunto con la metodologia (y mayormente a lo largo de estas lineas)
a lo que se conoce como investigaciones “empiricas” (que escasean en los estudios de
derecho (Pezzeta, 2011.b), por contraste con las investigaciones “tedricas”, aunque
puede ser una combinacién de ambas. En referencia a la investigacion legal, Shaffer y
Ginsburg (2012: 1) afirman que la investigacion “empirica” “va més alla del rol pasivo
de verificar y testear teoria: hace mas que confirmar o refutar hipétesis. La investiga-
cién juega un rol activo: inicia, reformula, desvia y clarifica teoria”.

Como ejemplos, Miranda y Lell (2019) detallan el esqueleto del proyecto en la in-
troduccion. Con todo, hay pocas pistas sobre la metodologia en si misma: mencionan

” &«

“los valiosos aportes metodolégicos de la historia oral” y la perspectiva etnografica
que aporta (2019: 21) en el apartado “relevancia de la investigacion de la historia del
Poder Judicial”. Previamente, las fuentes utilizadas se enumeran al principio: folletos
informativos, normas juridicas de distinto rango (incluyendo resoluciones y acuer-
dos), “testimonios de actores claves”, noticias periodisticas, censos, etc. (2019: 15). El
analisis es mayormente documental, aunque no se menciona metodologia especifica
para tal abordaje, que es justamente un punto débil en nuestros andamiajes de inves-
tigacion. Creo que buena parte de la explicacion es que el anélisis documental suele
ser tratado por las ciencias sociales como algo secundario y menos como una practica
escrita (reglamentos, normas, expedientes, sentencias) del Estado moderno, incluso
como un conjunto de campos donde se expresan luchas, donde distintas burocracias
compiten entre si (Muzzopappa y Villalta, 2011).

Barrera es mas precisa al respecto, al enunciar que “la investigacion original se
basoé en diecinueve meses de trabajo de campo (desde agosto de 2005 hasta febrero
de 2007) en la Corte, periodo en el que llevé a cabo numerosas entrevistas, sostuve
conversaciones y encuentros informales, recogi imagenes e historias de vida, y reali-
cé observacion participante, asi como trabajo de archivo” (2012: 31, énfasis agrega-
do). Hasta alli, ya ha mencionado cuatro técnicas.

Un tltimo item que quisiera referir es el de las hipétesis. En rigor, a cada objetivo
corresponde una, entonces habra una hipoétesis general y luego, tantas especificas
como objetivos (especificos) se hayan planteado.’? Sin embargo, no todas las inves-
tigaciones plantean hipétesis: “las que formulan hipoétesis son aquellas cuyo plan-
teamiento define que su alcance seré correlacional o explicativo, o las que tienen un
alcance descriptivo, pero que intentan pronosticar una cifra o un hecho” (Hernandez
Sampieri et al, 2006: 122). Incluso, Kunz y Cardinaux no dudan en afirmar que “el
disefio de una investigacion cualitativa no parte de la formulacién de una hipotesis”

12 Sobre esta correlacion entre el problema en investigacion, el objetivo y la hipotesis general, Ulloa
(2021) trae un ejemplo practico: “Pregunta del problema: ;cuales serian los factores econdomicos y
juridicos para incorporar la multipropiedad como un nuevo derecho real dentro del ordenamiento ju-
ridico peruano? —Objetivo general: determinar los factores econdmicos y juridicos para incorporar la
multipropiedad como un nuevo derecho real dentro del ordenamiento juridico peruano. —Hipdtesis: los
factores econdmicos y juridicos para incorporar a la multipropiedad como un nuevo derecho real dentro
del ordenamiento juridico peruano podrian ser, por un lado, la seguridad juridica en su regulacion, el
incentivo de la inversion privada nacional e internacional, asi como el desarrollo del turismo, lo que
redundard en el desarrollo econémico de nuestro pais” (p. 349).
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(2005: 165). Cuando las hay, son guias para una investigaciéon o estudio; indican lo
que tratamos de probar y se definen como explicaciones tentativas del fenémeno in-
vestigado. Deben ser formuladas a manera de proposiciones (Hernandez Sampieri et
al, 2006).

La hipotesis es, asi, una respuesta tentativa, una conjetura, para responder al
problema de investigacion, una “respuesta provisoria a la pregunta/problema” (Her-
nandez Sampieri et al, 2006). Es la “respuesta imaginada inicialmente por el/la in-
vestigador/a; una respuesta provisoria a la pregunta/problema” (Lemy, 2011: 43). Si
luego la hipoétesis “no me da”, como suele decirse, esta bien. Miranda y Lell (2019)
traen como “idea guia” (2019: 16) o “hipétesis” (2019: 22), que “la transformacion del
Poder Judicial pampeano se ha dado en estrecha relacion... con el aumento de la po-
blacidn, la complejizacion en general del derecho y la necesidad creciente de proveer
respuestas como garantia de acceso a la justicia” (2019: 16) o que “los cambios en la
organizacién del Poder Judicial para cumplir con la administracion de justicia de la
mejor manera posible tienen relacién con los aumentos poblacionales y su concentra-
cién/desconcentracion en ciertas regiones” (2019: 22), respectivamente.

Conclusiones

En la formulacion de un proyecto de investigacién como itinerario quisiera enfa-
tizar la importancia de elaborar un buen proyecto, lo que incluye que sea factible (en
términos de tiempo, acceso al campo, recursos, etc.) pues es el lugar seguro al cual
regresar en momentos de dispersion y hasta crisis, que las hay, y quizas leer que es
una experiencia compartida alivie la sensacién de soledad que rodea el proceso. Con
todo, aunque el disefio de investigacién debe tener “suficiente estructura como para
mantenernos en el camino”, también debe contar con una “flexibilidad suficiente que
nos permita reflexividad con respecto a nuestro disefno”, la cual puede requerir mo-
dificaciones al marco teérico, los métodos de investigacion o hasta la pregunta de
investigacion (Banakar, 2019: 14).

Si bien el disefio de una investigacion es una problematica general en ciencias so-
ciales (se advierte a simple vista, de consultar la bibliografia empleada: casi ninguna
es especifica del derecho), faltan aportes concretos para pensar las ciencias juridicas.
Solo por pensar de manera concreta una de estas dificultades, mencioné al pasar la
gestién de la escritura académica, la sintesis de informacién, la comprensién de lo
que lee, la sintesis de informacidn, etc. y en general, la organizacion de las ideas (Zu-
fniga y Tapia, 2020) como un problema que aqueja sobre todo al estudiante de dere-
cho que intenta seguir una carrera académica y que se encuentra, recién en el nivel
de posgrado, ante tal desafio y en clara desventaja con los profesionales de otras dis-
ciplinas con los que comparte espacio o directamente compite por él. El encriptado
lenguaje juridico, que con frecuencia no existe ni en semantica ni en sintaxis fuera del
mundo que lo creay aloja, el “discurso juridico”, otro mecanismo de reproduccién del
estado de cosas, se presenta como parte del aprendizaje del estudiante, que se siente
consagrado cuando logra escribir “en dificil” para tener que desandar el terreno ga-
nado si quiere dedicarse “a otra cosa”. Creo en esa linea que mayor acompanamiento
es necesario, sea como evaluadores al momento de mirar un manuscrito en una re-
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vista juridica arbitrada, como orientadores de tesis, como miembros de comités de
evaluacion, etc.13

Ademas de aportes muy concretos, faltan contribuciones en términos de deba-
tes politicos, sociales, epistemolédgicos, etc., que repongan el derecho en el centro de
las ciencias sociales (con las que los encuentros no siempre han sido felices, como
sefialan Kunz y Cardinaux, (2005) pero que permitan también generar investigacio-
nes con mayor injerencia social. Se trata, en suma, de un llamado a “indisciplinar el
derecho, esto significa sacar el derecho de su autismo y tumbar sus fronteras con las
ciencias sociales y humanas” (Ariza Santamaria y Barreto de Sa, 2016).

Las limitaciones que encorsetan el derecho como disciplina y lo marginan como
ciencia social, que extraen su potencia politica y aseguran su reproducciéon desde las
facultades latinoamericanas son centrales en el diagnoéstico de la investigacion en
ciencias juridicas. No creo, en ese sentido, que mantener la esperanza en el derecho
como elemento transformador “sea una ceguera epistémica aguda” (Ariza Santamaria
y Barreto de S4, 2016) pero tampoco se trata solamente de incorporar “metodologia
de la investigacion” (adicién que viene aconteciendo en los tltimos ahos en muchas
universidades argentinas, por ejemplo) al curriculo sino que es necesario un golpe de
fuerza para alterar la composicioén del campo, por ejemplo mediante modificaciones
en los mecanismos de reflexion sobre el derecho (Manriquez y Tapia, 2020). Su en-
tendimiento informa no solo la practica legal o formatea la formacién legal, también
determina los contornos de la disciplina de los “estudios legales” (Banakar, 2019). En
ese sentido, investigar también desde el derecho puede aportar una mirada més pro-
positiva a muchas areas de las ciencias sociales ahogadas de sobrediagnostico (como
propuse para el campo de estudios migratorios en Garcia y Gandini, (2021) o puede
sumar una practica de ponerse en los zapatos de muchos/as otros/as o al menos de
“multiperspectivas” (que incluso sin compromiso social, en la facultad entrenamos
vistiéndonos sucesivamente y para el mismo caso de victima, victimario, fiscal, de-
fensor, tribunal, jurado, solo por ejemplo) para desde alli explorar la realidad social.
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Resumen

En el presente trabajo se hace uso de la teoria de los ensamblajes, propuesta por
Manuel DeLanda, y se evalia el potencial de su implementacion para el desarrollo
de estudios arqueoldgicos en el ex Ingenio Lastenia. Para estudiar la fabrica desde
la mencionada propuesta teérica, se consider6 a algunos de los componentes que
conformaron a la unidad productiva. Este ejercicio nos permitié replantear aspec-
tos tedricos que implementamos desde hace tiempo en nuestros trabajos y abri6 las
puertas para plantearnos nuevos interrogantes y considerar nuevas lineas de trabajo
que hasta el momento no habiamos visualizado.

Palabras clave: teoria del ensamblaje - arqueologia histérica - industria azuca-
rera - Tucuman
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In this paper, we use the theory of assemblages, proposed by Manuel DeLanda,
and evaluate the potential of its implementation in the development of archaeologi-
cal studies in the former Lastenia sugar mill. In order to study the factory from the
mentioned theoretical proposal, some of the components that made up the producti-
ve unit were considered. This exercise allowed us to rethink theoretical aspects that
we had been using for some time in our area of study and opened the doors to raise
new questions and consider new lines of work that we had not visualized until now.

Keywords: assemblage theory - historical archaeology - sugar industry
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Introduccion

El ingenio Lastenia fue un espacio productivo que funciond como fabrica de deri-
vados de la cana de azicar entre 1834 y 1966 (Villar, 2016). Esta unidad atraveso las
diversas etapas transitadas por la agroindustria azucarera tucumana desde sus orige-
nes en la primera mitad del siglo XIX, y finalmente cerr6 sus puertas por disposicion
de una dictadura militar que gobern6 Argentina entre 1966 y 1973.

En este trabajo, a partir de casos puntuales, evaluamos el potencial que posee
la implementacion de la teoria de los ensamblajes (DeLanda, 2006) como marco
tedrico-interpretativo para los trabajos de investigacién arqueoldgica-histérica que
desarrollamos en el ex Ingenio Lastenia desde 2013. Hasta el presente hemos orien-
tado el estudio de la fabrica como un espacio productivo destinado al procesamiento
y produccion de derivados de la caha de azicar, enfocindonos principalmente en
las estructuras y procesos tecnologicos-productivos; sobreponiendo la relevancia de
estos aspectos como elementos centrales, a partir de los cuales, se decantaban rela-
ciones sociales como, la desigualdad, el disciplinamiento, o los procesos migratorios
vinculados a las épocas del ano destinadas a la zafra.

Ante este panorama, consideramos que plantear nuestro universo de estudio des-
de la l6gica de los ensamblajes (DeLanda, 2006 y 2016) serd un aporte de gran rele-
vancia para replantear algunas concepciones teodricas, romper con el reduccionismo
de percibir a la fabrica como una entidad cerrada y apreciar la complejidad, diversi-
dad y la multiescalaridad de los componentes que conformaron al Ingenio Lastenia.

Es necesario mencionar aqui que desarrollar un analisis completo de la fabrica
como ensamblaje, teniendo en cuenta cada uno de sus componentes y sus diver-
sas trayectorias durante sus mas de 130 anos de funcionamiento, es una tarea
que claramente excederia los limites del presente trabajo. Por lo tanto, ajustamos
nuestra escala a una serie de componentes arquitecténicos y humanos que for-
maron parte del Ingenio Lastenia, y nos permitieron abordar su estudio desde la
teoria de los ensamblajes.

Consideramos que indagar en la fabrica desde esta nueva perspectiva representa
dos aportes fundamentales para el desarrollo de trabajos futuros:

Abre las puertas a la percepcion de las relaciones sociales identificadas en la fabri-
ca desde una perspectiva mas amplia, que nos permite analizar a la unidad produc-
tiva y a sus componentes como entes insertos en una dinidmica compleja que excede
ampliamente los limites de la fabrica.

Posibilita trazar una serie de interrogantes de investigacion que replantean y tras-
cienden las problematicas consideradas hasta el momento.

Area de estudio

El ex Ingenio Lastenia (65° 09’ 08” Longitud Oeste y 26° 51’ 50” Latitud Sur, 430
msnm) esta ubicado unos ocho kilémetros al sudeste del casco histérico de la ciudad
de San Miguel de Tucuman, sobre la banda este del rio Sali, el principal curso de agua
que atraviesa la provincia en sentido norte-sur (Ver Figura 1).
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Figura 1. Ubicacion del ex ingenio Lastenia. Fuente de la imagen: Google Earth Pro.

La localidad donde se encuentra tiene su origen en la trayectoria misma de este
ex espacio productivo y constituye uno de los tantos casos de “pueblos azucareros”
emergidos en torno de las fabricas azucareras tucumanas hacia fines del siglo XIX y
comienzos del siglo XX (Paterlini, 1987; Campi, 2009), de alli el nombre del poblado:
Lastenia. Al dia de hoy, en términos administrativos Lastenia se conforma como una
Delegacion Comunal del Municipio de Banda del Rio Sali, cabecera del Departamen-
to Cruz Alta (Tucuman, Argentina).

El ingenio Lastenia fue uno de los méas de cien espacios productivos azucareros
que funcionaron en la provincia de Tucuméan desde la primera mitad del siglo XIX
(Campi, 2017) y a lo largo de su historia —que comienza en la década de 1830— mut6
de propietarios en reiteradas oportunidades y transit6 sucesivas modificaciones de
diversa indole, principalmente relacionadas con los cambios productivos y tecnol6-
gicos que caracterizaron a las diferentes etapas de la industria azucarera tucumana
(Villar, 2016).

En cuanto a la localidad en si, durante la primera mitad del siglo XX la Com-
pafia Azucarera Tucumana (CAT), propietaria —entre otros ingenios— del ingenio
Lastenia desde 1901 en adelante (Villar, 2016), imprimi6 intensas modificaciones
en el paisaje rural y urbano. Durante las primeras décadas (1900-1930) constru-
y6 sectores residenciales y edificios que cumplieron funciones especificas -diversos
tipos de viviendas, club, capilla, hospital, albergue para trabajadores transitorios,
etc.- (Ataliva, 2019).
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Arqgueologia de Lastenia

Los trabajos arqueolégicos desarrollados en el Lastenia se iniciaron en 2013,
desde entonces se han publicado numerosos resultados de estudios abocados a inda-
gar en la trayectoria historica de la unidad de produccion de la fabrica (Villar et al.,
2014; Villar, 2016; Ataliva, 2019; Villar y Hocsman, 2021); en los métodos producti-
vos que caracterizaron al sitio a lo largo de su historia (Villar, 2016); en la cultura ma-
terial propia de los espacios domésticos vinculados a la fabrica y los tipos de consumo
por parte quienes habitaron estos espacios (Villar, 2016; Villar y Nasif, 2016); en el
vinculo entre las caracteristicas arquitecténicas y espaciales del sitio, sus cambios y
continuidad en el tiempo (Villar et al., 2017; Villar, 2018; Villar y Aride, 2020); en
los mecanismos de disciplinamiento propios de los espacios fabriles durante fines del
siglo XIX y principios del siglo XX (Villar y Hocsman, 2021) y en el lugar que ocupa
el ex ingenio como espacio de memoria para la localidad de Lastenia, para Banda del
Rio Sali y para la provincia de Tucuman (Villar y Ataliva, 2019; Campi et al., 2021).

Mas alla de tratarse de estudios sobre un mismo espacio, existen dos factores co-
munes a la mayoria de los trabajos mencionados en el parrafo anterior. El primero de
ellos es estar abocados al analisis de componentes particulares de la planta de proce-
samiento de aztcar sin profundizar demasiado en el vinculo existente entre el com-
ponente analizado -proceso histérico atravesado por la fabrica (Villar et al., 2014; Vi-
llar, 2016); arquitectura (Villar et al., 2017; Villar 2018; Villar y Aride, 2020); restos
arqueofaunisticos (Villar y Nasif, 2016), etc.- y otros componentes que conforman al
mismo ensamblaje, al que denominamos “Ingenio Lastenia”.

El segundo punto a considerar es que ninguno de los trabajos mencionados hace
foco en el anélisis del lugar ocupado por Lastenia -y por sus componentes- a una es-
cala mas amplia que la unidad productiva en si misma. Modificar este aspecto es fun-
damental para no percibir al sitio arqueolégico como una unidad aislada, sino mas
bien como un componente con un rol especifico dentro de una dindmica que excedié
ampliamente los limites de la fabrica.

Considerando lo expuesto, la perspectiva tedrica propuesta por DeLanda (2006,
2016) ofrece herramientas muy adecuadas para lograr llevar adelante estudios que
contemplen a la fabrica, a sus componentes y a las relaciones -internas y externas
a la planta- existentes entre estos, como entes complejos y dinamicos que para ser
comprendidos como tales deben ser apreciados en conjunto y no de manera aislada.

¢, Qué es un ensamblaje?

Antes de ahondar en el Ingenio Lastenia y en sus componentes desde la teoria
de los ensamblajes, debemos dejar en claro a que nos referimos cuando utilizamos
el concepto y cuéles son los elementos a tener en cuenta a la hora de analizar una
entidad desde esta logica. Para ello, en este apartado, exponemos brevemente la pro-
puesta teérica que nos guiara a lo largo del trabajo.

La teoria de los ensamblajes fue planteada inicialmente por Gilles Deleuze hacia
fines del siglo XX (Deleuze y Guattari 2010); y luego revisada, reorganizada y profun-
dizada por Manuel DeLanda (2006 y 2016), quién sento las bases sobre las cuales nos
apoyaremos. Si bien la propuesta fue pensada -sobre todo desde Deleuze y Guattari
(2010)- como una ontologia a partir de la cual se puede considerar la totalidad de los
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entes que componen la realidad, en este trabajo nos centraremos fundamentalmente
en los ensamblajes sociales, es decir aquellos que -como minimo- cuentan con seres
humanos como parte de sus componentes (DeLanda, 2006).

Desde esta perspectiva, la propuesta tebrica parte de considerar que las entidades
sociales -si bien no son independientes de la mente- “cuentan con una realidad in-
dependiente de la concepcion que poseemos de ellas” (DeLanda, 2006: 8). Ante esta
situacién; muchas teorias, modelos y/o clasificaciones utilizadas para estudiar enti-
dades de este tipo, fundamentalmente los enfoques filoso6ficos idealistas, pueden ser
objetivamente erréneas e inducir a equivocaciones al intentar capturar la dinamica
interna de las sociedades estudiadas.

DeLanda reconoce la mencionada problemaética y plantea como solucién la teoria
de los ensamblajes; un enfoque realista para el estudio de las entidades sociales -ins-
tituciones, redes interpersonales, practicas sociales, etc.-, a las que aborda a partir de
procesos objetivos de ensamblajes, con independencia de concepciones subjetivis-
tas (DeLanda, 2006, 2016; Harris, 2017). Sin embargo, dicha acepcién no significa
que la teoria del ensamblaje deje de lado elementos como signos, gestos, simbolos o
identidades (Harris, 2017); de hecho, como veremos mas adelante, posee conceptos
especificos para considerar estos elementos y su rol. En realidad, una de las particu-
laridades de esta teoria es que, a la hora de estudiar entidades sociales, iguala las im-
plicancias de los roles de este tipo, a los que DeLanda denomina roles expresivos, con
los roles materiales que poseen los componentes de un ensamblaje (DeLanda, 2006).
En referencia a este punto, Muminovic (2015), en un estudio sobre el analisis de los
lugares como ensamblajes, sostiene que uno de los elementos mas destacables de la
perspectiva tedrica es que se ubica en un punto intermedio entre la fenomenologia y
el materialismo (Muminovic, 2015).

Siguiendo entonces con esta propuesta, consideramos a los ensamblajes como en-
tidades independientes y autosuficientes que actian, poseen una existencia propia
y se relacionan con otros ensamblajes a partir de relaciones de exterioridad. Cada
ensamblaje (A) es un conjunto conformado por elementos independientes y hetero-
géneos (B, C, D, E, F, ...) también vinculados a partir de relaciones de exterioridad,
pues cada uno de estos elementos que lo componen también es un ensamblaje. En
cuanto a las relaciones de exterioridad en si, estas suponen la independencia de cada
ensamblaje, ya que implican que cualquiera de ellos (B, C, D, ...) pueda separarse del
ensamblaje (A) que componen y conectarse a un ensamblaje (X) diferente, es decir
que cada componente de un ensamblaje tiene entidad propia, es independiente del
ensamblaje que compone (DeLanda, 2006).

Ademas del caracter independiente y de las relaciones de exterioridad entre los
componentes, otro elemento de gran relevancia es el principio de heterogeneidad,
es decir que los ensamblajes siempre estdn conformados a partir de componentes
heterogéneos. DeLanda sostiene que, para aplicar el concepto de ensamblaje de
manera correcta a casos concretos, es necesario incluir, ademas de las personas, a
los elementos materiales y simbdlicos que componen a las comunidades y organi-
zaciones de la cuales forman parte estas personas. Es decir, que el anélisis incluye
tanto a las casas, edificios y/o vecindarios que albergan a las comunidades como a
las herramientas y maquinarias que se utilizan para realizar actividades especificas;
los simbolos e iconos que expresan su identidad; las précticas cotidianas; creencias;
etc. (DeLanda, 2016).
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Otra de las caracteristicas que definen a los ensamblajes es su multiescalaridad,
es decir que siempre operan simultineamente en multiples escalas. Si consideramos
la definicion simple de que “un ensamblaje es un conjunto de otros ensamblajes”,
no se esté incurriendo en un error, sin embargo, esta concepcién puede ser engafno-
sa, puesto que se presta a la interpretacién de que las relaciones entre las diversas
escalas de los ensamblajes son simples, como si un ensamblaje estuviese limitado a
relaciones dentro de un tinico ensamblaje mas amplio. DeLanda ejemplifica esta in-
terpretacion limitada con la relacién existente entre los componentes de una muiieca
rusa o de cajas chinas (DeLanda, 2006: 40). La realidad de la multiescalaridad de los
ensamblajes es méis compleja que esto ya que, como se menciond anteriormente, un
ensamblaje habitualmente forma parte de varios ensamblajes de manera simultanea,
dando lugar a la conformaciéon de una red de redes que operan simultineamente
conformando la realidad (DeLanda, 2006). Esta situacién queda expuesta claramen-
te si tomamos como ejemplo el hecho de que un individuo cualquiera, puede ser un
componente de varios ensamblajes que funcionan de manera simultinea sin tener
un vinculo estrecho entre si. De esta manera, el individuo en cuestién puede formar
parte de una familia (ensamblaje A), de una oficina de trabajo (ensamblaje B), de un
grupo de amigos (ensamblaje C) y quizas hasta es fanatico de un equipo de futbol
(ensamblaje D). A nivel arqueolégico, esta situaciéon hace que definir la escala del
universo de estudio pueda representar un verdadero desafio para los arqueblogos, a
la vez que presenta grandes posibilidades para indagar en la complejidad de los sitios
y/o artefactos implicados en una investigacion (Harris, 2017).

Ademas de las caracteristicas consideradas hasta aqui -independencia, autosufi-
ciencia, relaciones de exterioridad, heterogeneidad y multiescalaridad- la propuesta
de DeLanda (2006) sostiene que los ensamblajes estan definidos a partir de dos di-
mensiones o ejes. Al igual que en la propuesta desarrollada por Deleuze y Guattari
en la década de 1980 (Deleuze y Guattari, 2010), se considera, en primer lugar, una
dimensién que define los roles variables que pueden jugar los componentes de un
ensamblaje desde un rol puramente material a un extremo del eje, hasta un rol pura-
mente expresivo en el otro extremo. La segunda dimensién define procesos variables
a partir de los cuales los componentes de un ensamblaje pueden participar en proce-
sos de territorializaciéon y desterritorializacion.

Los componentes que juegan un rol material pueden variar ampliamente inclu-
yendo un abanico tan amplio que va desde los propios cuerpos de quienes forman
parte de una entidad social, hasta los alimentos consumidos, las casas y demas edifi-
cios que forman parte de -por ejemplo- un barrio, los lugares destinados a la disper-
sién, y un sinnimero de artefactos que formen parte de un ensamblaje. En cuanto
al rol expresivo, DeLanda considera expresiones lingiiisticas y no lingiiisticas: entre
las primeras se cuentan todas aquellas expresiones que parten de la utilizacion del
lenguaje. Entre las segundas se distinguen, a) las conductas, como por ejemplo, el
saludo, la solidaridad, la ayuda mutua o las demostraciones de afecto entre personas;
y b) las expresiones simbdlicas no lingiiisticas, en el caso de las personas este tipo de
expresiones se manifiestan por ejemplo a partir de determinadas maneras de vestir,
del lugar donde habitan, o de la posesion de determinados bienes, elementos que
pueden tender a la homogeneizacion o por el contrario a la diferenciaciéon entre com-
ponentes de un mismo ensamblaje (DeLanda, 2006).
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En lo que respecta a las implicancias de los procesos de territorializacién y deste-
rritorializacion, hemos hecho un pequeno avance hacia el final del parrafo anterior;
mientras determinados elementos que componen un ensamblaje pueden aportar a la
territorializacién del mismo, es decir, a la estabilidad identitaria del conjunto; tam-
bién existen elementos que pueden desterritorializar, es decir, desestabilizar los limi-
tes de un ensamblaje o aumentar su heterogeneidad interna. Los procesos de territo-
rializacion pueden ser espaciales, cuando definen y/o agudizan los limites espaciales
de los territorios inherentes a los ensamblajes (una esquina de un barrio, un muro
perimetral de una fabrica, la frontera geografica de un pais) o no espaciales cuando
se trata de procesos que aumentan la homogeneidad interna de un ensamblaje sin
estar vinculados a la espacialidad, como por ejemplo, una festividad o una conmemo-
raciéon que involucre a una comunidad estrechando los lazos entre sus componentes.
Por su parte, los procesos de desterritorializacion producen el efecto contrario, las
tecnologias de la comunicacion que difuminan los limites de las entidades sociales,
eliminando la necesidad de copresencia en los vinculos entre personas, son un buen
ejemplo para comprender procesos de este tipo (DeLanda, 2006).

El Ingenio como ensamblaje

Entendemos al Ingenio Lastenia como un complejo agroindustrial-habitacional
que, junto con otras unidades similares, jugb un rol fundamental para el surgimien-
to y consolidaci6on de poblados en el este tucumano, caracterizado por numerosos
centros urbanos que emergieron en torno de fabricas de este tipo. En la concepciéon
misma que adoptamos del ingenio, al considerarlo un complejo agroindustrial-habi-
tacional demarcamos su condiciéon de ensamblaje, puesto que al entenderlo de esta
manera destacamos sus dos componentes fundamentales, uno vinculado a la produc-
cién y otro a la residencia de personas (Ver Figura 2).
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Figura 2. Sector fabrica y sector viviendas del ingenio Lastenia durante la primera mitad del siglo XX.



N
o
o

»www.larivada.com.ar

El ingenio como ensamblaje. Una primera aproximacion al estudio de
un contexto azucarero desde la propuesta de Manuel DelLanda.

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

En la Figura 2, estin demarcados los dos componentes mencionados. El sector
fabrica, que comprende un predio de 10 has cerradas por un muro perimetral, un
elemento que territorializoé al sector fortaleciendo su condicién de componente in-
dividual; y el sector viviendas, ligado fundamentalmente a la vida cotidiana extra
laboral y 4rea sobre la cual se emplazaron las viviendas de la mayoria de las personas
que conformaron al ensamblaje. Este segundo componente estaba menos restringido
que el sector fabrica, puesto que estaba atravesado por un camino publico y, al menos
durante los Gltimos afios de funcionamiento de la fabrica, era de libre circulacién. Sin
embargo, dado que, exceptuando los accesos al mencionado camino ptblico, las tie-
rras eran propiedad del ingenio, su perimetro estaba delimitado con un alambrado.

En lo referente al sector viviendas, consideramos necesario hacer una referencia
general a un elemento que DeLanda (2006) menciona entre los demarcadores de ro-
les materiales y expresivos inherentes a los grandes ensamblajes tales como barrios,
y que hemos identificado en el sector habitacional de Lastenia. Nos referimos a la
distribucion espacial de las viviendas, las cuales se agrupaban y ubicaban de acuerdo
a su estilo y tamafno. Sostenemos que esta sectorizacion, si bien no era absoluta, en
rangos generales demarcaba las categorias jerarquicas internas de la fibrica y definia
la pertenencia de un determinado sector social a un area especifica del sector habita-
cional (Ataliva, 2019).

De esta manera, siguiendo a Ataliva (2019), al personal de mayor jerarquia -em-
pleados jerarquicos y de direccidn- se les asignaba viviendas més grandes que gozaban
de mayor privacidad ya que por ejemplo contaban con patios tapiados (Ver Figura
2). El personal de rango medio -obreros calificados, técnicos y empleados adminis-
trativos- ocupaba viviendas intermedias, mas pequefias que las del personal jerar-
quico, pero méas grandes que las de los obreros no calificados (Ver Figura 2), estas
viviendas estaban emplazadas fundamentalmente en el sector denominado “Flor y
Perfume”, si bien no poseian patios tapiados, estaban considerablemente separadas
entre si, lo cual interpretamos como una condicién que otorgaba mayor privacidad a
sus ocupantes. Por tltimo, a los obreros no calificados se les otorgaba las viviendas
mas pequeiias que gozaban de menor privacidad, pues las mismas contaban con una
o dos habitaciones pequenas, y se ubicaban en filas de hasta 20 casas sin separaci6on
o con separaciones minimas entre si (Ver Figura 2); el area correspondiente a los
recintos de este tipo se denominaba “El Cuadro”. Por tltimo, los trabajadores tempo-
rarios, durante el tiempo que prestaran sus servicios a la fabrica, solian ser alojados
en galpones o en un alojamiento especifico denominado “pabellon de solteros”.

El abordaje completo del ingenio como ensamblaje excede ampliamente las posi-
bilidades y los objetivos del presente trabajo, pues su andlisis implicaria un niimero
de componentes, relaciones y procesos cuyo estudio deberia considerar componentes
que van desde viviendas y edificios llenos de maquinarias destinados a la produccion,
hasta una pileta de nataciéon con acceso restringido a determinado sectores sociales;
relaciones que incluyen desde vinculos con industrias, proveedoras de maquinarias,
localizadas en otras partes del mundo (AGN, 1895), hasta una ligazon de la fabrica
con determinados movimientos politicos; y finalmente, procesos entre los cuales po-
driamos contar desde la creacién de un club de futbol en el afio 1920, central -atin
hoy- para la constitucién y estabilizacion de la identidad local (territorializacion),
hasta el proceso de cierre de la fabrica y la destruccién de maquinarias (desterritoria-
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lizacion) ordenado en 1966 por el gobierno de facto encabezado por el general Juan
Carlos Ongania (Villar y Ataliva, 2019).

La situacion expuesta en el parrafo anterior nos conduce a tomar la propuesta
de Harris (2017), quien sostiene que, en funcion de los objetivos de una investiga-
cion, debe abordarse una escala clara sobre la cual trabajar. Si bien a lo largo de este
apartado ya hemos realizado algunas aproximaciones a la fabrica a partir de la teoria
de los ensamblajes, sostenemos que, para evaluar el potencial de esta propuesta, es
necesario ahondar en algunos componentes par-

ticulares a modo de ejemplo y evaluar como ellos
pueden ser abordados a diferentes escalas.

En este sentido, si se toma como objeto de es-
tudio, por ejemplo, al componente “entramado
metéalico”, que conforma a una serie de edificios
productivos de la fabrica (Ver Figura 3), debe
considerarse que el mismo -al igual que cualquier
componente de un ensamblaje- es multiescalar, y
cada una de estas escalas pueden ser abordadas -o
no- segin los objetivos de una investigacion espe-
cifica. Asi, si la investigacién busca: a) comprender
las técnicas constructivas en las que se empled vi-
gas de acero para la construccién de los edificios
de la fabrica se estd analizando al componente
“entramado metalico” a escala intra-sitio; b) si el
objetivo es estudiar el vinculo entre el ingenio y el
fabricante de los perfiles metalicos -identificado a
partir de trabajos de campo* (Ver Figura 3)- que
conforman a un grupo de edificaciones producti-
vas, la escala y las relaciones abordadas exceden
ampliamente limites del ingenio.

Figura 3. Arriba: Sistema de entramado de perfiles metdlicos, técnica constructiva utilizada en un grupo de edificios del
ingenio. Abajo: Detalle de la firma “Peiner Walzwerk”, fabricante de los perfiles empleados en el entramado.

El segundo ejemplo que desarrollaremos es abordado con mayor profundidad que
el expuesto en el parrafo precedente. Se trata del componente humano, y dentro de
este nos concentraremos en algunos elementos inherentes a un grupo especifico, los
trabajadores. Al igual que en el primer caso, con él se busca comprender la condicién
de ensamblaje del Ingenio Lastenia.

El componente “Trabajadores”

Dentro de los ensamblajes sociales, el componente humano es una condicién fun-
damental (DeLanda, 2006). Si tomamos en cuenta que cada componente es a su vez un
ensamblaje compuesto por otros componentes, nos enfocaremos fundamentalmente

1 Los perfiles metélicos que forman parte de un grupo edificios del Ingenio Lastenia levantados duran-
te la segunda década del siglo XX fueron fabricados por la acerera alemana Peiner Walzwerk, una com-
paiiia fundada en la década de 1870 que llego a ser una de las principales proveedoras de vigas y perfiles
de acero en el mundo a inicios del siglo XX (https://www.peinertraeger.de/en/company/history.html).
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-aunque no de manera exclusiva- en uno de los elementos que conforman al menciona-
do componente humano, nos referimos a los trabajadores del Ingenio Lastenia.

Para poder hacer una lectura de este elemento dentro del Ingenio Lastenia en
primer lugar, tendremos en cuenta el rol que el mismo jugé desde una dimensién ma-
terial. En este sentido, podemos considerar como primer aspecto a tener en cuenta
el hecho de que cuando se menciona a los trabajadores de la fabrica, se hace referen-
cia a un grupo de personas -entes materiales e independientes- que trabajaron en el
complejo agroindustrial-habitacional denominado Ingenio Lastenia; y que ademas
de ser materia en si mismos, habitan un mundo material y se manifiestan a partir de
la materialidad, ocuparon las viviendas a las que se hizo referencia anteriormente,
brindaron la mano de obra para que la fabrica pueda funcionar y dejaron testimonios
materiales de diversas actividades que trascienden la faceta productiva del ingenio
(Villar et al., 2014; Villar y Nasif, 2016).

Ademas de la condicién material, la propuesta de DeLanda menciona la relevan-
cia de la dimension expresiva de los componentes de un ensamblaje (DeLanda, 2006
y 2016). Si bien, a primera vista, este es un aspecto que pareceria presentar dificul-
tades para su interpretacion, puesto que estamos tratando con expresiones no ma-
teriales de personas que en su mayoria ya no estan, hemos logrado indagar algunos
aspectos de esta dimension, asi como también de la dimensi6n material, a partir de:
a) una serie de entrevistas realizadas a ex-trabajadores y familiares de ex-trabajado-
res de la fabrica; b) la presencia de una serie de grafitis realizados durante el periodo
de funcionamiento del Ingenio, e identificados durante las prospecciones llevadas a
cabo en el sitio.

En lo que respecta a las entrevistas realizadas, estas arrojaron una serie de datos
sumamente valiosos que nos acercaron a la comprension de los roles material y ex-
presivo jugados por el componente que aqui abordamos. A continuacién, se exponen
algunos de estos testimonios.

“(...) a mi el ingenio me daba agua, luz, y alla adelante era la lecheria (...). Yo era pibe y
venia todos los dias, haciamos cola y nos daban el bote de leche, cuando se sacaba mas de
leche nos daban un bote mas” (Federico Cansino, ex-obrero).

“(...) nos daban la leche, teniamos la luz gratis, el agua gratis, la casa gratis, todo que nos
daba el ingenio” (Mercedes Heredia, hija de obrero).

“(...) Aqui para el lado izquierdo nos distribuian la leche, y cuando iba a comenzar la co-
secha el ingenio mandaba a pintar todas las casas, las hacia blanquear. Eso también todo
dependia ya de la parte del ingenio” (Norma Rodriguez, hija de obrero).

En varios de los relatos de los informantes, un aspecto muy recurrente es que
quienes habitaban las viviendas del ingenio no debian hacerse cargo de pagar por los
servicios de agua, electricidad, limpieza o mantenimiento de las calles. También se
destaca que la compaiiia brindaba leche para el desayuno de manera gratuita todos
los dias y que prestaban servicios de salud a los trabajadores y sus familias, también
de manera gratuita.

En los tres casos expuestos, estamos ante ejemplos de componentes expresivos;
relaciones interpretadas por los informantes como una forma de solidaridad por par-
te de la compafiia para con sus trabajadores.
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Por otra parte, como veremos a continuacion, los testimonios recogidos también
dejan entrever la heterogeneidad del componente analizado en este apartado. Esta
relaciéon de heterogeneidad se manifest6 tanto a nivel material como simboélico no
lingiiistico, y se materializaba en la posibilidad, por parte de una persona o una fami-
lia, de habitar en determinadas 4reas, acceder a determinadas viviendas o participar
de determinadas practicas, en funcion del lugar que ocupaba en la jerarquia interna
de la fabrica. Aspectos que vienen a respaldar las inferencias realizadas a partir del
analisis de los componentes arquitectonicos expuestos anteriormente. Algunos rela-
tos nos dan una idea de lo que esta diferenciacion en la dimensién material suponia
a nivel expresivo.

“De esta fila, la otra para atras, alld hay una calle que ahora le han puesto América (...),
aht nace “El cuadro Viejo” que le llamaban (...) aht viviamos los mas... (Sefiala con dedo
pulgar hacia abajo)”. (...) acd habia una fila a unos 50 m, después unos 50 my otra fila, y
en ese espacio vacio que quedaba habia galpones para cuando venia la gente de Santiago
o Catamarca a trabajar en el ingenio o a pelar cania les daban ahi para que se hospeden”
(Federico Cansino, ex-obrero).

“El club social, creo que debe ser la tercera pileta en todo Tucuman que se construyo.
Pero nosotros, hijos de obreros, o lo mismo hasta cuando yo ya trabajaba. Si yo tra-
bajaba, por mas que haya sido obrero, no era un empleado de escritorio; y eso era tan
solo para los de escritorio, y para que vengan la gente de la casa central o que vengan
los empleados del ingenio Florida que también era de la compaiia. Nosotros ast... (Ges-
to de agarrar un alambrado), mirando por la tela” (Federico Cansino, ex-obrero).

“Ahiestaban las oficinasdelosjerarcas (Chalet), antes creo que eran maslos oficinistas quelos
obreros,como antes sehaciatodo apluma. Losjerarcastenian (Oficinas) paraaca adentro del
ingenio(Chalet)y tenianparaafueramasalladelarepresa”(Clemente Rodriguez, ex-obrero).

“Desde esta calle hasta la Mendoza era “El Cuadro”, ahi vivian los obreros y los tempora-
rios, en galpones que le daban cuando venian en la zafra. Y para aquel lado “Flor y Perfu-
me”, ahi vivian los empleados” (Sr. Cobacho, ex-obrero).

A partir de estos testimonios destacamos dos situaciones. La primera es la con-
firmacion de la existencia de diversos componentes dentro del elemento que hemos
denominado “componente humano”, lo que denota una clara heterogeneidad social
que se manifiesta a nivel espacial (Girola, 2013) en la sectorizacién del barrio obrero
segun la categoria ocupada en la fabrica; la segunda es la existencia de una marca-
da jerarquizacion entre ellos, también apreciable en la mencionada sectorizacion. A
juzgar por la informacién obtenida, estariamos ante la existencia de al menos cuatro
categorias, “jerarcas”, “empleados”, “obreros” y “trabajadores temporarios”. El pri-
mero de estos términos hace referencia al personal jerarquico o a los directivos de la
fabrica; el segundo alude a los obreros categorizados, técnicos y empleados adminis-
trativos de la fabrica; el tercero se refiere a los obreros no categorizados, que realiza-
ban trabajos manuales dentro del sector fabrica, generalmente vinculados de manera

directa a la produccién; en el cuarto caso, el termino apunta a los trabajadores proce-
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dentes de otras provincias, que no tenian un vinculo estable con la compania y que,
por lo general, acudian a la fabrica durante la época de zafra entre mayo y septiembre.

Una segunda manera de acercarnos al plano expresivo es el analisis de una serie
de grafitis realizados durante los afios previos a su cierre, relevados durante los traba-
jos de prospeccion realizados en el Ingenio. Las manifestaciones que aqui considera-
remos, fueron identificadas en dos edificios ubicados en el sector fabrica del Ingenio
Lastenia, la destileria y el salon de aztacar (Ver Figura 4).

Figura 4. Arriba: Destileria del Ingenio Lastenia (Fotografia tomada en 2017). Abajo: Salén de azticar del Ingenio
Lastenia (Fotografia tomada en 2017).

Los primeros componentes de este tipo a los que haremos referencia (Ver Figu-
ra 5), son 7 grafitis consistentes en nombres y fechas que van desde 1942 a 1963. Si
bien, tras identificar estas manifestaciones, se prospecto la totalidad de la fabrica en
busca de expresiones similares, las tinicas evidencias de este tipo registradas fueron
las que aqui se exponen. Estas estan localizadas a mas de 6 metros de altura -lugar
inaccesible al momento del relevamiento- en el edificio que funcion6 como destileria
durante los primeros afios del siglo XX, para luego pasar a funcionar como un alma-
cén de bolsas hasta el cierre de la fabrica. Una interpretacion inicial para estos grafitis
es que denotan una intencionalidad, por parte de los individuos, de dejar constancia
de su presencia en el ingenio en un tiempo determinado, de ahi los nombres junto
a fechas que los caracterizan. Podriamos decir que estos grafitis son, ademas de un
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componente expresivo, una forma de territorializacion de los propios autores dentro
del ensamblaje.

Figura 5. Grafitis relevados en el salon de destileria del Ingenio Lastenia.

Otra manifestacion grafica destacada fue identificada en el salén de azticar de la
fabrica, edificio en el cual se embolsaba el azticar y desde donde se la cargaba a un
tren, lista para salir al mercado. Este grafiti presenta diferencias con los elementos
referenciados en el parrafo anterior. Por un lado, tiene la particularidad de haber
sido cubierto con capas de pintura e incluso por una fina capa de revoque en algu-
nos sectores, lo cual lo hacia muy poco legible. Para lograr resaltar los rasgos que
presentaban dificultad para su lectura, se hizo uso del software ImageJ y del plugin
DStretch para procesar las fotografias tomadas en el campo, esta herramienta -muy
utilizada en estudios sobre arte rupestre- dio resultados muy positivos que permitie-
ron acceder a fragmentos del grafiti que no habian sido identificados a simple vista
(Ver Figura 6).



N
o
)

El ingenio como ensamblaje. Una primera aproximacion al estudio de
un contexto azucarero desde la propuesta de Manuel DelLanda.

> www.larivada.com.ar

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

Figura 6. Grafiti relevado en el salon de azicar de la fabrica. Arriba: Fotografia digital de la pintada. Abajo: Fotografia
digital procesada con el software ImagedJ y el plugin DStretch.

La pintada expuesta en la Figura 5 denota un claro posicionamiento politico. Si
bien no se logré identificar la totalidad de los textos, se pudo identificar la frase “VIVA
PERON?” en la linea superior, “LLA POLITICA” en la segunda linea, la palabra “POR-
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TUARIA” en la tercera fila, mientras que la cuarta fila enuncia “EL EMPAR(...)NTO”.
Consideramos que este componente expresivo es una clara evidencia de las relacio-
nes de multiescalaridad que caracterizaron a los trabajadores de la planta, pues algu-
nas personas que formaban parte del componente humano del ensamblaje “Ingenio
Lastenia” formaban parte simultaneamente del ensamblaje “movimiento peronista”
que trascendia ampliamente las fronteras de la fabrica, asi ciertos trabajadores de
Lastenia poseian roles diferentes proyectados en dos escalas diferentes, una hacia el
interior de la fabrica como obreros; y otro hacia el exterior de la misma, como parte
de un movimiento con alcance nacional.

Finalmente, es importante destacar aqui que existen datos que dan cuenta de la
filiacion del sindicato del Ingenio Lastenia con el Peronismo (Ataliva, 2019), atn du-
rante los tiempos en que el movimiento estuvo proscripto (1955-1973). Este dato,
sumado a la presencia del grafiti hacia el interior de la fibrica nos llevan a inter-
pretar a esta manifestacién material y expresiva como parte de un proceso de terri-
torializacion del ensamblaje “Movimiento Peronista”, ligado al ensamblaje “Ingenio
Lastenia” a través de un componente compartido que los enlaza, un sector de los
trabajadores. Simultaneamente, esta manifestacién puede haber jugado un rol de
desterritorializacion hacia el interior del ingenio, pues en el caso de que haya un sec-
tor de los trabajadores de la fabrica que no simpatizaran con el movimiento politico,
lejos de homogeneizar al componente trabajadores de Lastenia, su presencia habria
contribuido a la desestabilizacion, fortaleciendo las diferencias entre el personal de
la unidad de produccion.

Discusion y consideraciones finales

En funcidn de las relaciones senialadas sostenemos que la utilizaciéon de la teoria
de los ensamblajes a nivel arqueolédgico nos ofrece nuevas formas de conceptualizar
el pasado, permitiéndonos desarrollar un abordaje que posibilita trabajar con una 16-
gica comun, desde elementos materiales particulares hasta comunidades completas,
brindando al investigador la posibilidad de manejar las escalas de analisis en funcién
de su problemaética de estudio.

En este trabajo, a partir de la propuesta de DeLanda, logramos percibir algunas
relaciones que denotan la multiescalaridad de los componentes de un ensamblaje y
conectan al ingenio con otros ensamblajes a partir de enlaces especificos. Como ejem-
plos de estos enlaces, se destacan los vinculos -expuestos en las entrevista- con otras
regiones del pais como Santiago del Estero y Catamarca, evidente en los trabajadores
temporarios que migraban anualmente entre la fabrica y las mencionadas regiones; e
incluso las relaciones existentes con movimientos politicos nacionales que tenian una
insercion directa en la fabrica.

Este altimo aspecto, materializado en el grafiti relevado en el salon de azticar (Ver
Figura 6), es de particular interés porque abre las puertas para una nueva linea de
trabajo especifica y contribuye a plantear nuevos temas de investigaciéon como el que
exponemos a continuacion: el argumento del gobierno nacional para cerrar la fabrica
fue que era una empresa deficitaria generadora de pobreza (La Gaceta, 1966); sin
embargo, el grafiti en la fabrica, el posicionamiento del sindicato y la proscripcion de
peronismo entre 1955 y 1973, nos llevan a preguntarnos ¢Existe algin vinculo entre
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la posicién politica de los trabajadores del ingenio y la decision por parte del gobierno
de cerrar la fabrica?

Con respecto al sector habitacional del ingenio, otro de los componentes al que
se hizo referencia, sabemos que el ingenio contaba con diferentes tipos de vivien-
das con caracteristicas y ubicaciones especificas; la informacion expuesta, sugiere la
existencia de un vinculo entre las caracteristicas arquitectonicas y la ubicacion de las
viviendas, y el lugar ocupado por sus habitantes en la jerarquia interna de la fabrica.
Este aspecto sera presentado a modo de hipétesis en trabajos futuros, y en caso de
comprobarse estariamos ante un claro proceso de territorializaciéon espacial de la je-
rarquia interna de la fabrica.

Abordar al ingenio como ensamblaje nos permitié también indagar en el rol ex-
presivo de componentes tales como la pileta del club social o el club de fatbol, ele-
mentos que hasta el momento no habiamos tenido en cuenta en nuestros trabajos y
que hoy abren las puertas a planteamientos vinculados a la funcién territorializante
y/o desterritorializante que ambos clubes jugaron hacia el interior de Lastenia. Asi-
mismo, nos llevan a interrogarnos acerca de las injerencias a largo plazo que estos
procesos pueden haber tenido a nivel identitario en Lastenia como localidad.

Los tltimos elementos que abordaremos en esta discusion son los grafitis identifi-
cados en la destileria de la fabrica (Ver Figura 5). Con respecto a estos componen-
tes es preciso destacar que no estamos ante un hecho aislado, sino ante una practica
que se mantuvo con caracteristicas similares, en un mismo lugar de la fabrica, a lo
largo de al menos 21 anos. Consideramos que esta situaciéon en si misma ya es un ele-
mento valido de investigacion ¢A que respondia dicha practica? éPor qué los grafitis
fueron realizados en ese lugar?

Antes de concluir es necesario mencionar un aporte fundamental de la teoria de
los ensamblajes a nuestras investigaciones. A partir de la aplicacién de este modelo,
se ha logrado dar una categoria especifica al cierre de la fabrica, la de “procesos de
desterritorializacion”. Percibir al cierre de la fabrica en estos términos nos lleva a
entender desde otro lado a los testimonios de quienes vivieron el cierre de la planta y
la crisis, no solo econémica, sino también identitaria que atravesé (¢y atin atraviesa?)
Lastenia con posterioridad al cierre de la fabrica.

Para finalizar, queremos destacar el potencial de la teoria de los ensamblajes para
abordar la realidad desde una perspectiva no reduccionista. La propuesta de DeLan-
da se nos presenta como un aporte fundamental para los trabajos que se desarrollen
en Lastenia en un futuro. Puesto que su aplicacion, tal como lo hemos demostrado,
abre la puerta a una serie de nuevas problematicas que emergen de la propia aplica-
cién de la teoria; nos permiten aplicar una misma légica para realizar estudios a di-
ferentes escalas; y, por altimo, nos otorga una percepcion del Ingenio Lastenia como
una composicion heterogénea y compleja de elementos que, aun siendo autosuficien-
tes e independientes, se relacionan para conformar nuestro objeto de estudio.

Esto viene a romper con la l6gica de percibir al sitio como un conjunto de com-
partimentos estancos que hasta ahora hemos denominado “Produccién”, “Cotidia-
neidad”, “Consumo”, etc., para comenzar a percibirlos como un conjunto dinamico
de componentes que interactiian constantemente, cambian sus roles, fluyen y se tras-
cienden entre si. Percibir al sitio arqueoldgico de esta manera, sin duda enriquecera
enormemente los trabajos futuros.
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Com muita satisfacao recebi o livro La féte, do artista visual e arquiteto canaden-
se Jean-Francois Prost, e comecei a folhear. De imediato um rapido retrospecto me
fez lembrar a cerca da minha participagdo. Em 2018, uma convocatéria publica mo-
vimentou profissionais e amadores que tinham registrado momentos de festa, para
composicao de uma exposicao coletiva na Galeria do Goethe-Institut, em Salvador
(Bahia). Nao era necessario apuro técnico, o importante, era o foco e o enquadramen-
to sobre o ato de festejar e o respectivo contexto. Na oportunidade, os participantes
concorriam a um Prémio Juri Popular e um Prémio da Curadoria.

A exposicao foi inaugurada no dia 10 de outubro. Reunidos na galeria do Goethe-
-Institut, celebramos a promoc¢ao de um evento em trés atos que incluiu a abertura da
exposicao coletiva “A Festa e interrupcoes da vida diaria”, pelo artista visual e arqui-
teto Jean-Francois Prost, participante do Programa de Residéncia Artistica Vila Sul
do Goethe-Institut, através de uma bolsa do Conseil des arts et des lettres du Quebéc
(CALQ). A noite foi marcada pela troca de experiéncia e de conhecimento entre os
expositores.

A iniciativa do projeto multidisciplinar e participativo sobre a ideia de festa possi-
bilitou a apreciacao de fotos de espacos, pessoas, objetos e situagdes que criam e mar-
cam os momentos antes, durante ou depois. Também detalhes de ambientes de festa
nas ruas, publicos, privados, ao ar livre, organizados ou espontaneos. O momento
reuniu expressoes de alegria, exagero, intimidade, cores, emocées, exuberancia, cria-
tividade, disfarce, inventividade, 6cio e fantasia. Tudo fora da conduta disciplinada.

A proposta acolhedora de nossas fotografias em uma exposic¢ao se estendeu com o
livro mix agora apresentando trabalhos de mais de 60 colaboradores que propuseram
fotos, sons ou textos na Bahia e no Québec. Editado em francés, portugués e inglés,
o livro organizado por Prost, teve a codirecdo de Anne-Marie Proulx e participacao
em texto de Hélene Matte, Adriana de Oliveira e Bernard Schutze, que apresentam
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reflex6es sobre a potencialidade de transformacao do ritual festivo, enquanto ato de
resisténcia ou emancipacao de territorios.

A concepcao do formato traz na capa apenas o titulo em letras soltas e na contra-
capa o nome de Prost seguido da lista dos demais autores das imagens contidas no
volume. Tudo sobre um fundo cinza brilhante que causa o impacto de curiosidade ao
primeiro olhar. A linha de organizagio apresenta os ambientes indefinidos, banais ou
funcionais revelados pelo carater da festa a um estagio de emancipacao e sem um fim
determinado. Algumas imagens traduzem bem essa ideia.

O livro revela aspectos diversos da festa, que vao desde a imaginagao do espaco, o
antes, o durante e o depois, a todos os seus possiveis desdobramentos. A disposicao
das imagens leva o leitor/observador a perceber outros momentos de celebracao fes-
tiva além, da simples animacdo ou estado de graca. Isso pode ser visto na primeira
sequéncia, que apresenta a simbologia de localidade, com a representacao de casas
noturnas, introduzindo o olhar imaginario a locais dancantes. A segunda sequéncia
mostra imagens de pierrd, simbolo de carnaval de época, como forma de experimen-
tacao de registros participativos da diferenca. Em seguida, detalhes e ambientacgoes
se intercalam para falar de nuances outras em momentos de éxtase, catarse, confor-
me a dindmica de cada olhar.

No livro, Prost defende que o espaco da festa é onde “entrelacam-se acoes, ges-
tos e detalhes que influenciam nossa experiéncia do espaco” (Prost, 105). Sua visdo
reflete o carater etnografico das imagens a partir de espacos e situacoes de fantasia e
imaginacdo. O ritual festivo chama a atencao da diversidade e se apropria de espacos
internos, externos, publicos, privados, sem uma ordem especifica. O formato de edi-
toracao das imagens funciona como uma provocacao nas artes visuais dentro e fora
do mundo académico e demonstra a existéncia de outras possibilidades em pesquisa
além dos canones estabelecidos.

O sentido dessa publicacao est4 no didlogo das contribui¢6es de som e imagem em
diversas perspectivas sobre o tema da festa. A trilha sonora pode ser ouvida através
do aplicativo Artivive, ao deslizar o celular sobre as imagens. Assim, o material que
chega a nossas maos confirma a oportunidade de contemplacao do projeto realizado
por Jean-Francois Prost. Com formacgao em Arquitetura, pela Universidade de Carle-
ton, e em Design Ambiental, pela Universidade de Québec, sua notoriedade ocorreu a
partir da utilizagio da arte de forma relacional, ao investigar o espaco social urbano e
fundar a plataforma artistica Adaptive Actions.

Seu interesse em novas areas de pesquisa o fez seguir a linha marginal dos luga-
res considerados normais pela intervencao artistica e pelo design. Um pesquisador
alternativo de espacos ou objetos negligenciados, obsoletos, genéricos, que fomenta a
presenca da arte em todos os lugares e a qualquer momento. Sua carreira inclui uma
serie de projetos, eventos e publicacoes nos tltimos cinco anos em paises como Cana-
da, México, Holanda e Brasil, sempre atraindo a atencao de profissionais e estudiosos
de diferentes areas do conhecimento.

Ao seguir a arte como um ato de resisténcia, um estado de espirito, um meio de se
expressar e trocar ideias, Prost publica um livro multifacetario que se destaca, possi-
velmente, pelo seu carater de construgao colaborativa e por ser um volume de foto-
grafia nos dias atuais para reflexdes e incentivo a leitura de imagens. Nesses tempos
em que a fotografia é utilizada como uma ferramenta de apoio a diversas atividades
profissionais, de estudos ou de lazer, a experiéncia tecnoldgica torna o material um
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simbolo representativo da atualidade. Um trabalho demarcado pela iconografia que
ganha espaco e importancia cientifica também na cultura do letramento.

La féte representa um diferencial nas linhas editoriais das ciéncias humanas e
sociais. O entendimento de que as artes devem compor a linha social da vida gera
olhares além da ordem estabelecida pelo marco conceitual de tradi¢oes consideradas
burguesas. O impacto visual anula o sentimento romantico da pratica fotografica ao
tempo em que incentiva o leitor/observador ao questionamento sobre cada imagem.

Apesar de ser um livro de contetido fotografico, ao que parece, sua construcao nao
busca o viés de discussao intelectual entre fotégrafos. Talvez em atendimento a ques-
toes mais urgentes da pratica fotografica, o resultado ainda ¢é incerto no meio aca-
démico. As imagens, embora dispostas com uma interface de carater antropolégico,
nao deixam de chamar ateng¢ao para outros segmentos de atividade interdisciplinar.

Pelo carater coletivo do livro, as imagens remontam a autoridade de cada autor
sobre a experiéncia do momento registrado. O sentimento de quem testemunhou vai
além da admiragdo estética e marca pela consciéncia do momento, que faz da pratica
fotografica uma atitude politica. Possivelmente, a sele¢do feita por Prost, teve como
base alertar as relac6es sociais sobre as questoes de classe, etnia e género.

Na contemporaneidade, esse livro pode ser uma nova forma de apresentar a ima-
gem fotografica ja vista em outros planos e ordem de contemplacdo. Também pode
ser uma nova forma de pensar a publicacao da fotografia, inclusive com fins pedago6-
gicos. O conjunto das imagens certamente deve referenciar novos trabalhos de es-
tudo e pesquisa em grupos e institui¢oes, além de enriquecer atividades outras com
base no levantamento do discurso e leitura de iconografias.

Com esse trabalho, o artista dedicou-se a experiéncia de colocar em foco o olhar
fotografico dos seus autores/atores que testemunharam a festa em suas diversas fa-
ces fora do curso normal das coisas. A publicacdo comeca e termina com registros
que exploram as diversas possibilidades de transformacao da festa e os respectivos
desdobramentos de espacos e pessoas. Imagens de origens e contextos, também os
mais diversos, que se juntam para o didlogo de suas expressoes e fazer do livro um
ponto de encontro com o mundo da festa. Entre o Brasil e o Canada, vamos celebrar.

Como citar esta resena:

Rodrigues, Marcos (2021) “Vamos celebrar os espacos”.
Revista La Rivada 9 (17), pp 213-215 http://larivada.com.
ar/index.php/numero-17/resenas/333-vamos-celebrar-os-
espacos

Revision y correccion en lengua portuguesa:
Karen Eliane Dos Santos (Departamento de Portugués,
FHyCS UNaM).
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Imagina que eres un investigador, académico, docente, estudiante o simplemente
un ciudadano que busca saber sobre el panorama de politicas educativas en América
Latina. Imagina que crees que por ser un novato -como yo-, no cuentas con el sufi-
ciente capital cultural (Bourdieu, 2015: 12) o coédigos lingiiisticos (Bernstein, 1989:
99) para entender estos temas. Ahora imagina que encuentras un libro que muestra
un lenguaje claro y conciso, retine investigadores con gran capacidad de abstraccion
y conocimiento sobre politica en su pais y a su vez te proporciona elementos teéricos
para leer con mayor claridad cada ensayo. Estas caracteristicas hacen que el libro
coordinado por Carlos Ornelas sea disfrutable y por qué no, disruptivo. Si eres al-
guien asi no imagines mas, esta obra es para ti.

Resumen

El libro tiene como objetivo brindar un panorama sobre politica educativa en la
regi6n latinoamericana, para ello en un principio aborda tres conceptos: reformas,
resistencias y persistencias mismos que transversalizan a lo largo de los ensayos com-
pilados. El libro empieza con una introduccion que describe las nociones teéricas an-
tes mencionadas. A continuacién, se describen estos conceptos ya que fungen como
marcos analiticos.

El concepto reforma, focalizado en reformas educativas, entendido desde la pers-
pectiva de reforma educativa como cambio del sistema escolar a través de procesos de
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restructuracion en el paradigma de la ensefianza y el aprendizaje, a través de factores
politicos, sociales, culturales y econémicos.

La resistencia planteada desde la vision de los hacedores de educacién; los maes-
tros. Sobre cémo son vistos de multiples formas, a partir de la critica de las activi-
dades de su profesion o de la perspectiva econémica. También la importancia que
tienen los sindicatos en legitimar o ilegitimar las reformas educativas.

La persistencia, vista como la reproduccién de las reformas propuestas por las
instituciones que buscan el cambio dentro del paradigma educativo. También, de los
centros educativos que de acuerdo con sus necesidades persisten en detener la imple-
mentacion de reformas educativas.

Posteriormente, hay diez capitulos que explican las diferentes reformas educa-
tivas en los siguientes paises: Argentina, Chile, Brasil, Colombia, Ecuador, México,
Per1, El Salvador y Cuba. Existe un onceavo capitulo dedicado a explicar la influencia
de los sindicatos en las politicas educativas de los paises, que a mi parecer es la cereza
del pastel.

De manera general, la mayoria de los capitulos comparten caracteristicas simi-
lares identificadas como ejes analiticos, por ejemplo: la influencia del neoliberalis-
mo en las politicas educativas, las distintas concepciones de inclusién, y la mejora
de la educacién a partir de las nociones globales, donde a partir de la teoria de la
cultura mundial las observo desarmonizadas con las nociones locales (Carney, et al,
2013: 245). En materia pedagogica, se habla sobre la reestructuracion del curriculo,
la actualizacion docente, y la calidad en los aprendizajes. Finalmente, se menciona
como cada pais lleva a cabo la teoria de la gobernabilidad, aunque no todos lo alu-
den explicitamente.

De manera particular, las politicas educativas de Argentina, Brasil y Chile parten
del supuesto de inclusién. Brasil realiz6 acciones orientadas a valorar y preservar la
diversidad cultural, y que, al mismo tiempo, formaran a los estudiantes para el mer-
cado y los entornos laborales. Por su parte, Argentina y Chile, priorizaron la inserci6on
de los estratos sociales mas afectados por la crisis econémica al &mbito escolar.

En los capitulos dedicados a El Salvador, Colombia, Pert y Ecuador, se enfatiza
en la descentralizacion que sufrieron sus gobiernos por la influencia de organismos
internacionales. También se detallan las reformas que se hicieron para mejorar el sis-
tema educativo, comenzando por la inversion para mejorar las condiciones laborales
y pedagogicas de la planta docente a partir de la elaboracion de distintos programas
y leyes nacionales.

México por su lado, relata la historia y el impacto de la reforma educativa pro-
puesta por el gobierno de Pefia Nieto, conformada por tres objetivos: lograr equidad
en la educacion y mejorar la calidad en educacion basica para mejorar en las eva-
luaciones internacionales, aumentar la matricula y recuperar la rectoria del sistema
educativo mexicano. Sin embargo, se incluyeron pautas para reformar las condicio-
nes laborales y administrativas, en consecuencia, se sefial6 a esta reforma de laboral
en lugar de educativa.

Para el caso de Cuba se describe el desarrollo sociocultural para construir un pro-
yecto de nacién que tiene como objetivo la creacion de un “hombre nuevo” mismo
que desarrolla una ciudadania para la Cuba revolucionaria, para ello se priorizo la
formacion docente y asi aumentar la matricula, proceso que al mismo tiempo forma-
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ria un mayor nimero de trabajadores para la naci6on. Finalmente, el capitulo once
se encarga de referir el corporativismo en la educaciéon a partir del sindicalismo y
asociativismo. Finaliza sefialando que México tiene sindicatos centralizados mientras
que en paises como Argentina y Brasil son descentralizados.

Provocacion

En el cuerpo del texto estdn senaladas las distintas reformas que han sufrido los
paises, principalmente desde el binomio global-local, siendo la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) la principal influencia internacio-
nal. La resistencia en su mayoria se observa en el rechazo por las organizaciones en
cada Estado. Se mantienen imaginarios culturales; como que la educaciéon privada es
mejor o que la educacion es el medio para lograr movilidad social. La persistencia,
principalmente la observo en la sociedad, es decir, en entender como a pesar de las
condiciones desiguales y precarias, los procesos educativos siguen su curso.

Considero que es un compilado de ensayos que explican detalladamente el im-
pacto de las reformas en cada pais. Desde mi perspectiva, las principales ideas estan
relacionadas con entender como el proceso dialéctico de lo global-local influye en las
reformas y esto a su vez en los procesos de resistencia y persistencia que se forman
por las singularidades de cada naci6n.

La estructura de los ensayos es correcta, clara y concisa, porque cuentan con ele-
mentos como, objetivos, nociones teéricas, sefialar datos con relacion al sistema edu-
cativo, contextualizar historicamente al lector y utilizar marcos metodolégicos, como
el de politica narrativa, por ejemplo.

Finalmente, los textos vislumbran las probleméticas de cada pais, mismas que
son analizadas desde la educacién comparada. Este tipo de investigaciones deberia
incorporarse en la creacion de politicas educativas ya que asi se partiria desde lo local
hasta lo global. Gracias a ello se generarian propuestas desde el sur con una perspec-
tiva decolonial, intercultural y mas equitativa para la sociedad.

Es un texto valioso ya que conlleva sinergia entre distintos investigadores por
brindar informacién sobre politicas educativas cada uno desde su trinchera y su ex-
pertise. También se agradece el esfuerzo por trasladar los textos al idioma espafiol,
este tipo de acciones coadyuvan a separarse de las raices neoliberalistas sobre el len-
guaje, al mismo tiempo permite que un mayor niimero de lectores accedan a él, prin-
cipalmente de paises latinoamericanos donde es escaso el aprendizaje del inglés.

En palabras del autor:

Lo que puedo decir es que, al final, creo que hemos cumplido con lo que propusimos al co-
mienzo de la Conferencia de la Sociedad de Educacién Comparada e Internacional en la Ciu-
dad de México: reunir una colecciéon de ensayos que brinden una visién general de lo que
sucede en politica educativa, estrategias y practicas en la region latinoamericana. Lo que
encontramos fue una pluralidad de iniciativas para la reforma educativa que, si bien com-
parten ciertas caracteristicas globales comunes, muestran con bastante mayor fuerza como
las particularidades de cada pais determinan qué se desarrolla, qué cambia y qué persiste.
La persistencia de préacticas arraigadas se debe en principio a la resistencia creada por las
tradiciones de larga data, asi como a los diversos grupos de interés, en especial los lideres de
los sindicatos de docentes (Ornelas, 2020: 427)
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Como recomendacién, me hubiera gustado leer mas sobre la incorporaciéon del
significante intercultural en las politicas educativas de cada pais, ya que a partir de
la diversidad cultural los esfuerzos de los Estados por incluir términos como cultura,
identidad, equidad, igualdad o discriminacién al panorama educativo, brindan uni-
dades analiticas comparables.

También, considero que falté un aporte sobre las politicas educativas en materia
de tecnologias de la informacién y comunicacion, mismas que son cada vez mas in-
cluidas en las estrategias internacionales para fomentar la inclusion de los ciudada-
nos a la cultura mundial y a las instituciones educativas.

Finalmente, un capitulo que hiciera énfasis en los movimientos estudiantiles y su
impacto en las reformas educativas, creo que alli es donde se gestan mayormente los
procesos de resistencia y persistencia. Seria relevante traer a colacién los movimien-
tos estudiantiles para exigir autonomia que se realizaron en los sesenta en México o
hace més tiempo en Argentina con la Reforma de Cérdoba, por ejemplo.

No obstante, el libro cumple con ofrecer al lector un panorama sobre el estado
de la cuestion relacionado a estudios sobre reformas, resistencias y persistencias en
América Latina. En palabras del autor se concluye que:

Los proyectos de reforma educativa recopilados en este libro ofrecen una perspectiva amplia
de las tendencias de transformacion, pero también de la resistencia que generan esas refor-
mas y la persistencia de ciertas tradiciones. Los casos estudian proyectos nacionales, pero no
dejan de mencionar la influencia de las disposiciones y aprendizajes globales. Vale la pena
comenzar con definiciones conceptuales, antes de abordar las relaciones entre las reformas

en América Latina y las de otras latitudes. (Ornelas, 2020: 14)
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En esta tesis su autora analiza, a partir de un estudio etnografico, como la Camara
de Representantes de la provincia de Misiones se constituy6 en un “centro ejemplar”
(segun la conceptualizacion propuesta por Geertz, 1994) desde el cual la élite dirigen-
te vinculada al Frente Renovador de la Concordia Social fue construyendo su hege-
monia en el transcurso de las dos tltimas décadas. La implementacién de la llama-
da “gestién legislativa estratégica”, expresiéon que refiere a un complejo proceso de
reforma que alcanz6 la certificacion IRAM de la calidad institucional, es vista como
una instancia fundamental para comprender el lugar preeminente que se le atribuye
a la Legislatura como “centro ordenador que condensa concepciones, valores, una
forma de entender el poder y respecto del cual se desarrollan los acontecimientos
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institucionales y simbélicos de mayor relevancia para la politica” (Ebenau, 139).
De este modo, la tesis ofrece una sugestiva linea argumentativa para comprender
de qué manera se produjo un desplazamiento coyuntural del locus del ejercicio de la
conduccibn politica desde el Ejecutivo al ambito Legislativo. Cuestiéon que, si por un
lado ha sido poco explorada entre los estudios comparativos que tienen como objeto
la politica subnacional, por otro lado, y desde una mirada etnogréafica, ha puesto de
relevancia la singularidad del caso misionero y propone una innovadora linea de in-
dagacién que convoca tanto a analistas politicos como a antropdlogos.

Se trata de una etnografia en la que la descripcion se centra “en los procesos buro-
crdticos, sociales y morales que configuran una gestiéon politico institucional orien-
tada hacia un modelo gerencial y tecnocratico” (Ebenau, 14). En este contexto, se
recuperan y trabajan categorias nativas de los actores, tales como “familia legislati-
va”, “técnica y practica legislativa” o “calidad institucional” que visibilizan represen-
taciones construidas y practicas que las expresan. Asi se analiza, por ejemplo, como
se tensionan los procedimientos viejos y nuevos, junto a la emergencia de nuevos
agentes relevantes. Sin embargo, y pese al alto grado de legitimidad con el que cuenta
el modelo gerencial adoptado, la autora da cuenta de las diversas evaluaciones mo-
rales que los/as agentes parlamentarios (diversamente posicionados en la jerarquia
burocratica) fueron produciendo en distintos momentos de la implementaciéon del
Ilamado proceso de modernizaciéon. En tal sentido, se ha destacado que para algunos
agentes que acreditan una larga trayectoria de servicio en el &mbito de las “comisio-
nes parlamentarias” la supremacia del saber técnico y la estandarizacion de proce-
sos del modelo, rest6 valor al trabajo politico propio de las acciones de produccion
normativa.

Otro aspecto destacable en este trabajo es la adecuada resolucién de las dificul-
tades tedrico-metodolégicas inherentes al “hacer etnografia” desde una posicion de
participacion en ese espacio. Precisamente, por la particular posicién de la autora en
el campo legislativo, a la vez que campo etnografico, dicha circunstancia la confront6
con el desafio ineludible de encarar con rigurosidad el denominado trabajo de re-
flexividad; tan evocado pero, asimismo, muchas veces poco practicado por quienes se
asumen como etnoégrafos y etnografas. Desde la introduccion de la tesis, los lectores
podran reconocer de qué manera se fue desarrollando el ejercicio de reflexividad,
cuales fueron algunos de los interrogantes, interpelaciones y dilemas éticos plantea-
dos durante el desarrollo de una exhaustiva investigacion que se extendi6 por el pe-
riodo de casi una década.

El texto est4 estructurado en dos partes: en la primera, se describe lo institucional
o la “institucionalidad” (como expresa la investigadora) con sus sistemas de gesti6on
y “las dinamicas de funcionamiento, los procesos vinculados a la practica admi-
nistrativa y legislativa, y el conjunto de convenciones mas o menos formales que
producen las representaciones sobre lo que debe ser la organizacién, su cardacter,
su vision y mision” (Ebenau, 16); en la segunda, se trata la dimension politica y mo-
ral a partir del registro de un conjunto de procesos de producciéon de sentidos, ve-
hiculizados a través de un repertorio de legitimidad politica y moral fundado en la
narrativa identitaria de la misioneridad. En este punto, merece ser destacado que la
tesis recupera el agudo anélisis del historiador Héctor Jaquet, quien reconstruyé con
extrema rigurosidad y profundidad las distintas dimensiones y formas de expresion
de la referida prédica misionerista en su etapa de gestacion (Jaquet, 2005). Tal obra



N
N
N

La construccion politica en Misiones como

objeto de conocimiento.

La Rivada. Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

es valorada por la autora como “lo que ha sido hasta el momento el mas liicido y
mejor documentado andlisis sobre el proceso formativo del llamado dispositivo de
la misioneridad” (Ebenau, 146); e indudablemente ha sido de gran inspiracién para
avanzar hacia la problematizacién de nuevos aspectos del fenémeno y a la compren-
sion del proceso de su actualizacion y usos pragmaticos en el presente.

Esta segunda parte contiene dos capitulos sustantivos en los que se despliegan,
por un lado, la construcciéon del liderazgo y el reconocimiento y, por otro, la base
ideologica de legitimidad y garantia moral del proyecto hegemoénico. Luego de recu-
perar ideas de Norbert Elias (1996 [1969]) que advierte acerca de lo infructuoso e in-
suficiente que resulta colocar el énfasis en la individualidad de algtin actor, la autora
propone que “la configuracion cortesana” es el tipo ideal de sociabilidad que puede
dar cuenta de las formas en que se produce el reconocimiento politico en el campo
parlamentario misionero. De este modo, el trabajo desarrolla una fundamentada afir-
maci6n acerca de la participacion del parlamento, con esa modalidad de liderazgo, en
la reconstruccién y actualizacion identitaria de la comunidad politico misionera en la
presente coyuntura histérica.

A proposito de la misma cabe destacar que, en diadlogo con otras producciones de
analistas locales (provenientes de los campos de la historia, la antropologia y las cien-
cias politicas) la tesis recupera y revaloriza la fecundidad del concepto de hegemonia.
Independientemente de sus miiltiples usos, en este caso, se adhiere a la perspectiva
gramsciana para enfatizar la manera en que, a partir de multiples mediaciones ideo-
logicas y simbolicas entramadas en la vida cotidiana (que exceden el dominio propia-
mente politico) la élite dirigente procura ejercer con relativo éxito la direccién moral
e intelectual en la sociedad misionera.

A modo de cierre, quiero expresar que elaborar esta resefia no siendo una espe-
cialista en el campo fue todo un desafio. Pero, a través de ella he podido llegar a las
siguientes conclusiones. Por un lado, que la construccion textual es accesible a todo
tipo de ptblico (familiarizado o no con el discurso académico) para permitir una lec-
tura amena y fluida. Y por otro, mas importante, que el analisis fundamentado de
la realidad politico-social en la que nos movemos, y, de hecho, participamos, es un
derecho, una oportunidad y también un compromiso ciudadano.

Por eso invito a la lectura de esta obra.

Referencias bibliograficas:

ELIAS, Norbert (1996) [1969]. La sociedad cortesana. México, Fondo de Cultura
Econ6mica. Primera reimpresion.

GEERTZ, Clifford (1994) Conocimiento local. Ensayo sobre la interpretacién de
las culturas. Bs. As., Paidos, pp. 147-171.

JAQUET, Héctor (2005) Los combates por la invencion de Misiones. La parti-
cipacién de los historiadores en la elaboracién de una identidad para la Provincia
de Misiones, Argentina (1940-1950). Posadas, Editorial Universitaria de Misiones.

»www.larivada.com.ar

Coémo citar esta resena:

Zoppi, Ana Marfa (2021) “La construccién politica en Misiones como objeto de
conocimiento”. Revista La Rivada 9 (17), pp 220-222 http://larivada.com.ar/index.
php/numero-17/resenas/334-la-construccion-politica-en-misiones



Homenaje a Inés Skupiefi

ILUSTRACIOMES: Carola Hawail



| ——AULA

| thn @

—

= T
|

Profesion -

No es profesion cualquiera :

es ella, 3
la marcada y marcante, es la que atrapa

el corazon con ptias

y te libera de todo

te deja fluir hacia los otros Calk )
te consume y alimenta al mismo tiempo h
mientras estas alli para los tties
que se atreven a entrar

y te transforman 1 2 |

en el ta propio de cada uno wd My
qué extrafio + Hi Ii
qué magico y perverso :
ya no se puede vivir sin ese dialogo B I

Unico irrepetible f T {

renovado siempre a pesar de la rutina

y cuando acaba ,
'te queda el sabor verdeamargo

de haber dado todo

y de todo haber recibido

de haber sido fagocitado

y de haberte alimentado de las entrafnas de los otros...
Inés Skupien (201%1)




225

»www.larivada.com.ar

Como citar esta seccion:

La Rivada (2021) “Homenaje Inés
Skupiefi”. Revista La Rivada 9 (17), pp
223-242 http://larivada.com.ar/index.php/
numero-17/homenaje

La Rivada. Revista de investigaciones en ciencias sociales.

Julio - Diciembre de 2021, vol. 9, no. 17, ISSN 2347-1085

Universidad Nacional de Misiones. Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales.
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Presentacion

Inés Skupien fue egresada del claustro fundacional de la Uni-
versidad Nacional de Misiones.

Ejerci6 la docencia a lo largo de 50 afnos en todos los niveles edu-
cativos y ocupa un lugar de referencia en el ambito de la ensenanza
de la Lengua y la Literatura. Entre sus acciones més destacadas po-
demos mencionar su valioso trabajo en programas de Curriculum
y Perfeccionamiento docente, asi como la extensa produccion de
textos did4cticos para instituciones como el Sistema Provincial de
Teleducacion (Sipted) y la Editorial Universitaria de la Universidad
Nacional de Misiones.

En el espacio de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
fue docente de las catedras Introduccién a la literatura, Gramati-
ca I, Quehacer didéctico y Practica Profesional en el marco de las
carreras de Letras y en el Area Pedagogica. Desde alli ha dejado la
marca de su trabajo apasionado y comprometido en una gran canti-
dad de estudiantes y profesores.

Ademés, Inés Skupiei formé parte de distintas agrupaciones
culturales y colabor6 en la gestion y publicacién de revistas litera-
rias en nuestra provincia; algunas de ellas pueden considerarse un
referente ineludible cuando de la conformacion y la consolidacién
del campo cultural misionero se trata. Fue miembro activo de la
Asociacion Cultural Amigos del Arte (fines de la década del ‘50 y
principios de los ’60), Secretaria de Redaccion de la revista Puente
(1971-1976) y directora, junto a Marcial Toledo, de Flecha, revista
de poesia.

A partir de la asignacion de su nombre a una de las aulas de
nuestra Facultad -pedido impulsado por sus colegas y amigas y
acompafiado por todo el claustro docente de la Carrera de Letras-,
La Rivada presenta en este Homenaje una seleccion de textos
dispersos que dan testimonio de la prepotencia de su trabajo inte-
lectual. Entre ellos se cuentan una entrevista otorgada en 2003 y en
la que comparte sus vivencias en torno a los grupos, las revistas y el
desarrollo del campo educativo en nuestra provincia, una brevisi-
ma seleccion de textos criticos publicados en Puente y que ponen el
foco en la produccion literaria misionera y por tltimo una selecciéon
de poemas pertenecientes al libro Desde el final, publicado por la
Editorial Universitaria en 2014.
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Posadas, 27 de julio de 2021

A LA SRA DECANA DE LA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
Mg GISELA SPASIUK

S / D:

Tenemos el agrado de dirigirnos a Ud. y por su intermedio al Honorable
Consejo Directivo, con el fin de proponer la realizacién de un homenaje a la labor docente y
a la trayectoria de la profesora Inés Skupiefi, quien ha fallecido el afio pasado. En tal sentido
sugerimos asignarle su nombre a una de las aulas que habitualmente utilizaba para dictar sus
clases.

Nuestra querida y recordada colega, egresada del claustro fundacional de esta universidad,
ha brindado a lo largo de su prolifica actuacion un aporte de singular valia al sistema educa-
tivo provincial, razén por la que ha sido reconocida como una referente de obligada consulta
en su disciplina. Al mismo tiempo, cabe tener presente su activa y constante participacion en
actividades culturales de nuestra comunidad a través de innumerables intervenciones en re-
vistas, grupos, congresos, conferencias y eventos locales, nacionales e internacionales.

En particular, hemos tenido el privilegio en esta Facultad, de experimentar y disfrutar el fe-
cundo, intenso y generoso trabajo académico y docente en el Departamento de Letras y en el
Area Pedagdgica. Tanto profesores como estudiantes hemos sido testigos y felices interlocu-
tores de su amplitud siempre humilde y abierta a la conversacidn, de su brillante inteligencia,
de su honestidad intelectual, de la maxima calidad en sus asignaturas, de su creatividad apa-
sionada y de su excelso sentido del humor. Todos tendremos de ella una entrafiable memoria
de su condicion humana, demasiado humana.

Como se podra apreciar, nuestro homenaje no se inscribe en un reconocimiento exclusi-
vamente académico, sino mas bien refiere a una inmensa e inolvidable persona que se ha
brindado con integra transparencia en todos los ambitos de sus originales y proficuos desem-
peios.

Esperamos que nuestra solicitud sea debidamente comprendida y aceptada. Sin otro
particular, la saludamos cordialmente.

Silvia Carvallo, Ana Camblong y

Claustro Docente del Departamento de Letras

»www.larivada.com.ar

Este pedido fue aprobado por Resol. 170/21 del Honorable Consejo Directivo de la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM.
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Entre las distintas actividades que llevo adelante Inés Skupieii se encuentra el tra-
bajo vinculado a los grupos y formaciones intelectuales que impulsaron el desarrollo
y la consolidacién del campo cultural misionero durante los afios posteriores a la pro-
vincializacion. En esa linea, y con vistas a conocer en mayor profundidad la dindAmica
de las agrupaciones y asociaciones culturales que oficiaron como antecedente de la
Direccion de Cultura Provincial o de la Sociedad Argentina de Escritores filial Misio-
nes, en 2003 —y en el marco de un proyecto de investigaciéon enfocado en el estudio
de las revistas literarias y culturales misioneras!— investigadoras de la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales sostuvieron con ella una entrevista conversacional.
Durante ese encuentro, que dur6 aproximadamente una hora, Inés rememoré sobre
su participacion en la Asociaciéon Cultural Amigos del Arte, su rol en las Revistas
Puente (1971-1976) y Flecha (1973), y su trabajo como docente.

Para este Homenaje hemos seleccionado algunos fragmentos y pasajes que consi-
deramos clave para la memoria literaria y cultural de nuestra provincia, ya que dan
cuenta de los momentos de formacién y consolidacion de los espacios de produccion
y promoci6n cultural, asi como del desarrollo del campo educativo provincial. Ade-
mas, porque entendemos que el relato de Inés pone en escena los distintos matices
de su figura como docente e intelectual, pero también su compromiso y su inmensa
generosidad al momento de compartir su conocimiento y experiencia.

FLECHA feeng

ISIONES

1 Nos referimos al Proyecto de Investigacion Las revistas literarias y culturales en Misiones desde
la década del "60 (16H129), dirigido por la Dra. Carmen Santander (Programa de Semidtica, FHyCS-
UNaM). La entrevista fue realizada en septiembre de 2003 por Carmen Guadalupe Melo y se puede leer
completa en http://www.autoresterritoriales.com/ines-skupien/
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El campo cultural y
educativo misionero
entre 1960 y 1980

Entrevista a Inés Skupief

La produccioén cultural en Misiones en la dé-
cada del '60: Amigos del arte

[...] Vamos a referirnos primero a Amigos del Arte. Yo fui muchos afios miembro
de esa asociacion. Esa asociacion tenia como objetivo, mas que nada, la realizacion
de eventos culturales... Durante afnos sostuvo un Cine club, es decir que pasaba, se-
manalmente y todos los domingos a la mafiana —porque nos prestaban la sala ci-
nematografica—, una pelicula siempre elegida en la cinemateca argentina; entonces
se trataba de hacer ciclos de peliculas francesas, de peliculas inglesas, de peliculas
espafiolas, y en algunas oportunidades pudo hacer cine debate. No muchas veces,
pero toda vez que pudo llegarse a la concrecion del cine debate fue muy interesante.
Por ejemplo, el debate que recuerdo fue el que se produjo con El proceso, la pelicula
El proceso, pero... la gente no tenia costumbre de quedarse al debate, entonces pocas
veces se tuvo éxito.

También nos dedicaAbamos a traer, por ejemplo, una orquesta. Se trajo la Came-
rata Bariloche, se trajo a Ariel Ramirez cuando estren6 la Misa Criolla, Mercedes
Sosa... Se traia, por ejemplo, al coro que habia ganado el concurso a nivel internacio-
nal en Arezzo, el coro del Chaco, que era el mejor en esa época y... un coro de Santa
Fe. Es decir que eran eventos culturales importantes que tenian éxito de piblico. Y
el Cine club se mantuvo porque tenia un publico cautivo; es decir, se podia acceder
gratuitamente a la pelicula teniendo al dia las cuotas del Cine club, é¢no? Llegb a ser
importante... y después se fue, se fue yendo la gente que lo habia creado y al final se
disolvié la sociedad hacia los anos ’7o.

[...] Amigos del Arte era més que nada una asociaciéon dedicada a traer eventos
culturales, porque en esa época Posadas no tenia ningtin movimiento cultural propio.
[...] Era todo muy elemental. Por ejemplo, cuando venia un evento importante, por
ejemplo la Camerata Bariloche —que salia caro— habia que asegurar la venta de todas
las entradas para recuperar el dinero. Entonces si se hacia publicidad en los medios,
en los diarios y no habia mucho problema porque se hacia una nota que servia de
publicidad... todavia era una época en que la gente acudia muchisimo al cine y enton-
ces, con asegurar unos buenos afiches del evento la gente acudia. Para la Camerata
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[Bariloche] tuvimos publico, sala comple-
ta. Era el antiguo Cine Iguazi, que estaba
}E en la calle Entre Rios, y estuvo completo,
completo. Después, para la Misa Criolla
de Ariel Ramirez que se hizo en el Cine Es-
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tuvimos sala completa. Los coros también
atrajeron a mucho publico; en realidad
nunca se perdid, se recuperaba el dinero
invertido. A pesar de que un coro, o una
orquesta significa mucha gente, significa
alojamiento para mucha gente... pero se
llegaba a cubrir. Adem4s se tenia el apo-
yo de la Secretaria de Cultura de la Nacion
para los eventos més importantes.

Las revistas literarias
y culturales: Puente
y Flecha

[...] conociamos Juglaria. Nosotros
éramos estudiantes del Profesorado de la
Provincia y conociamos Juglaria que era
del Montoya [se refiere al Instituto Supe-
rior del Profesorado Antonio Ruiz de Mon-
toya], asi que no participAbamos, pero la
conociamos. Después yo tuve oportunidad
de vincularme con el director de Puente,
que era Marcial Toledo. Era una revista
[que] habia empezado como un 6érgano di-
fusor de los magistrados de la provincia. [...] Pero como la direcciéon estaba a cargo
de Marcial Toledo, al que le interesaba basicamente la literatura termin6 siendo una
revista de literatura. Los primeros nimeros tenian articulos que tenian que ver con
el derecho, pero siempre poesias y colaboraciones... algunos articulos que tenian que
ver con peliculas o algunos eventos culturales, pero mas que nada eran colabora-
ciones de poesia... Y a medida que avanzaban los nimeros fue siendo cada vez mas
literaria y al final se desvincul6 de la Asociacion de Magistrados.

Pero los problemas econdémicos ahi se agudizaron porque la Asociacién de Ma-
gistrados colaboraba con alguna parte de la edicién. [...] En realidad la financiacién
se suponia que debia hacerse con los avisos publicitarios de las empresas que pu-
blicaban sus avisos. Algunas pagaban en tiempo y en forma y entonces la edicion se
podia cerrar econémicamente, pero después hubo empresas que tampoco se hicieron
cargo de los avisos, fue cada vez mas dificil conseguirlos y también el director habia
ascendido en la Justicia, tenia cada vez mas trabajo y... él decia que su oficio era ser
escritor. Entonces intent6 la publicacién de una revista de poesia que se llamo Fle-
cha, pero también sali6 un solo ntimero y... y después no sigui6 con las publicaciones.
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A mi me tocé trabajar en muy pocas, en realidad estuve vinculada a tres o cuatro
numeros. Figuraba como secretaria de redaccion, pero mi tarea era la correccion de
estilo. Eran otras épocas y la publicacion se hacia sumamente dificil; publicar una
revista era muchisimo tiempo de dedicacién, ademéas del problema econémico. Pero
maés que nada era el tiempo que debia dedicarse y para la gente que trabajaba en otra
cosa era todo un sacrificio.

La Direccion de Cultura: el teatro entre los
anos '50y ‘60

[...] la movida cultural importantisima, desde la década del 50 y que lleg6 al 60,
fue la de la Direccién de Cultura, esa fue una marca muy importante, la de Maruja
Ledesma. Ella fue una promotora cultural muy importante. Impuso los titeres para
adultos, hizo obras de Garcia Lorca, por ejemplo... y todo surgi6 con ella, con Maruja
Ledesma, que era la directora de Cultura y como tenian un salén propio, que es donde
esta ahora La Querencia [se refiere al restaurant de Bolivar casi Colon] —que después
fue un cine... pero primero fue la sala de Cultura—, entonces nucleaba a muchos tra-
bajadores de la cultura porque habia grupos de danza, grupos de teatro. Por ejemplo,
creo que con Juglaria se hizo danza-poesia... y eso se hizo a salén lleno. Tenian éxito
los eventos culturales que se hacian en la Direccién de Cultura de esa época. Ese
evento de danza poesia fue muy, muy importante... Creo que uno de los requisitos,
digamos, para el espectaculo fue que la poesia que se interpretaba a través de la danza
fuera una poesia publicada en Juglaria. Marisil Cecarini fue una de las bailarinas y se
bail6 una poesia de Toledo también. Interesante fue todo eso...

[...] Fernandez también fue un gran promotor del teatro... teatro se hacia sélo en
la Direccién de Cultura y fue Fernandez el que lo llev6 adelante. No habia grupos
teatrales independientes... Hubo antes, antes, en la década del ’40, o hacia el 50, un
grupo de teatro que si presentaba en el Cine Teatro Espafiol y en el Sarmiento obras
de Alejandro Casona sobre todo... Me acuerdo que yo era chica y me gané una entrada
en la escuela y me fui a ver Prohibido suicidarse en primavera... (Sabés quién era
uno de los que estaba en ese grupo?... no me acuerdo el nombre, no sé si vive todavia,
el duefio de sellos Lis, uno de los Melot, era uno de los Melot. Pero no sé si vive toda-
via el sefior. No, Izzi, el Nato Izzi se llamaba, Izzi, con z, el Nato Izzi... Y hacian la obra
completa, con todo, con escenografia, vestuario, todo. Es decir que era bien al estilo...
comedia dramatica, como se presentaban en las salas portenas. Era un grupo que
ensayaba todo el afio y presentaban una obra por ano. El Aljibe creo que se llamaba
el grupo si no me equivoco.

La educacion y la profesion docente

[...] Bueno, yo me recibi en el Instituto del Profesorado en el ’66 y en esa época
las escuelas, las provinciales, por un lado se jerarquizaron, porque muchas, muchas,
habian surgido como técnicas, pero en realidad no eran como las técnicas nacionales
sino que venian a ser escuelas que brindaban cursos de computacion, de todo tipo...
hasta de peluqueria. Mezclas é¢no es cierto? y para esa época se transformaron en
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polivalentes, escuelas polivalentes, y entonces fueron escuelas secundarias comple-
tas. Fue también una época de proliferacion de escuelas en el interior. Se trat6 de
que cada pueblo tuviera su escuela secundaria y fue una creaciéon multitudinaria de
escuelas secundarias en todo el interior, en todo el interior.

Bueno, la provincializacion trajo todo eso, porque mientras Misiones fue Territo-
rio Nacional, solamente tuvo escuelas nacionales y con la provincializacion se crea-
ron primero escuelas primarias, pero ya para la época en que nos habiamos recibido
nosotros eran numerosas las escuelas secundarias y de ahi en mas sigui6, siguid, si-
guib la creacion de escuelas en todos los lugares de la provincia. Se logré realmente.
Entonces era facil conseguir trabajo, pero también existia la problematica de que no
se aseguraba la calidad porque un profesor no especifico... Por ejemplo: vos eras pro-
fesor de Castellano y Literatura y podias llevar todo, porque en la escuela no habia
profesor de Geografia, no habia profesor de Biologia, entonces no siempre se tenia
el titulo especifico. Recién en un concurso que se produjo en el afio 7o empezaron a
nombrarse profesores especificos para cada area...

La formacion [de estos profesores] fue esencialmente la de los Institutos Superio-
res de los Profesorados del Montoya y de la Provincia y los que venian de otro lado,
porque en una primera etapa los profesores que venian de Entre Rios, sobre todo de
Entre Rios, fueron los que arribaron a Misiones e incluso se transformaron en los
directores de las primeras escuelas secundarias de la provincia... la Normal de Alem,
por ejemplo, la Normal de Montecarlo, la de Puerto Rico, la Comercio de Jardin Amé-
rica, entonces todas esas escuelas —que fueron los primeros nicleos— tuvieron como
directivos a profesores que venian de Entre Rios y después recién empezo a recibirse
la gente de Misiones y fue ocupando los lugares. Hay que recordar que el Montoya
fue inaugurado en el ’60, asi que las primeras promociones habran sido en el ’65, ’64,
y el de la Provincia [el Profesorado] en el *61 asi que para el ’65, ’66... Pero la mayoria
empezaba a trabajar antes de recibirse.

Habia mucha demanda. Nuestra formacién como profesores estaba encuadrada
todavia en el normalismo; es decir, fue la continuaciéon de la formacion de las escue-
las normales y nosotros mismos tuvimos, en la secundaria, muchos de los llamados
profesores normales que eran preparados para Humanidades, por un lado, y Exactas
por otro. Es decir que un profesor podia llevar Historia, Castellano y Literatura, Geo-
grafia... y los otros podian llevar Matematicas, Fisica, Quimica, Biologia es decir que
no tenian un titulo especifico, pero era una formacion fuertemente enciclopedista, cosa
que empez6 a movilizarse cuando nosotros empezamos el profesorado y ya tuvimos
profesores muy renovadores. Tuvimos gente de la UBA, por ejemplo, como Mariscal
y Maria Teresa Flesca, que era nuestra profesora de Literatura, y para la época fueron
grandes renovadores y... una vez egresados, rapidamente ocupamos nosotros los luga-
res. Por ejemplo, yo toda la vida estuve en perfeccionamiento docente, asi que intenté
seguir el ritmo de los avances educativos y me toco vivir muy, muy fuertemente la épo-
ca del conductismo. Tanto es asi que soy del equipo que produjo el Disefio Curricular
de escolaridad basica con su concrecion final en el ’86, que es un disefio hecho por
objetivos. Pero lo interesante es que junto a la conformacién del Disefio Curricular se
hacia perfeccionamiento docente obligatorio en actividad, era un muy buen programa
de perfeccionamiento y ese programa de perfeccionamiento tenia una impronta muy
flexible, bastante alejada del conductismo. Yo diria que estuvo mucho maés cerca del
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constructivismo que del conductismo, el Programa de Perfeccionamiento Docente. No
asi el instrumento que reflejaba la moda pedagogica que era el curriculum por obje-
tivos... Desde el 78 al ’86, fue un programa de perfeccionamiento muy sistematico,
muy, muy sistematico y con un disefio piramidal que empezaba por los supervisores y
después con la participacion de los supervisores se perfeccionaba a los directores y des-
pués los directores tenian que perfeccionar a sus maestros. Y bueno, los resultados no
fueron los esperados porque el discurso se fue diluyendo en el camino, pero... de todas
maneras fue un plan muy sistematico y con muy buenos objetivos porque se cubria a
toda la poblacion y era perfeccionamiento docente en servicio, entonces se aseguraba
la participaciéon de todos por igual. iBah! no se aseguraba, pero estaba previsto para
todos, ¢no? Fue una época buena, en ese sentido y... hay un detalle: que los interregnos
militares no influyeron en la concreciéon del Dispositivo Curricular ni del Perfecciona-
miento Docente, digamos que la intervencién militar no trabajé demasiado fuerte en el
ambito educativo y las autoridades educativas no movieron a los técnicos, los técnicos
permanecieron todo el tiempo.

Los técnicos, que eran los que trabajaban en Curriculum y Perfeccionamiento Do-
cente, permanecieron sin soluciéon de continuidad desde los afios 7o hasta el ’86,
fueron los mismos. No fueron removidos por ninguna de las autoridades, es decir que
se pasaron por algunos lapsos democraticos, después vino Ongania, después vino la
época de Frondizi y el desarrollismo... pero en el Ministerio de la Provincia cambia-
ban las autoridades, la cabeza, pero la gente que trabajaba técnicamente permanecié.
Creo que fue uno de los pocos casos en que el equipo técnico se mantuvo. No hubo
tanta desazon y ese Disefio Curricular que se empez6 a pergenar en los’72, 73, siguio,
sigui6, sigui6 hasta que tuvo su version definitiva en el 86 con algo muy ambicioso,
porque era la escolaridad basica que abarcaba diez afios de escolaridad, desde primer
grado hasta tercer afio de la escuela secundaria, que se presuponia obligatoria, y es-
taba disefiado como para que fuese un hilo continuo desde el primer grado hasta el
tercer afio de la secundaria. Es decir, no habia... una divisién entre la primaria y la
secundaria, incluso cuando se lleg6 a la publicacion del disefio, hubo toda una tarea
de perfeccionamiento donde se articuld el séptimo grado con el primero. Se le dio el
mismo perfeccionamiento a los maestros de séptimo y los profesores de primer ano,
para que tuviesen la misma impronta, el mismo sello. Fue mucho antes de la Trans-
formacion Educativa que se pens6 en la EGB3, digamos... un adelanto en ese sentido.

Fuente: Santander, Carmen; Andruskevicz, Carla y Guadalupe Melo, Carmen (2015) Banco de Autores Territoriales.
Archivos y bibliotecas de escritores misioneros. Posadas, Programa de Semidtica, FHyCS-UNaM.
Disponible en http://www.autoresterritoriales.com/
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POESIA

POETAS DE MISIONES

bar,

| — Ramirez — Acuia

TRIANGULO, libro publicado en 1936, puade to-
marse para un acercamiento a poetfas de Misicnes que
constituyeron el primer grupo de literatura vanguardis-
ta. (1) Se retnen en él poesfas de Ramirez, Acufia Y
Arbo.

Tomando como base la figura geoméirica, cada
uno se instala en un &ngulo para autodefinirse. Con
palabras que anticipan los poemas, Ramirez, que se sa-
be en el angule visual, dice que no ha podido apartar
un “vérlice cardialgico incorregible”. Acuna quiere e
su vértice agudeza de flecha para enhebrar matices. En
el Gltimo, Arbé se muestra con sus veinte afios Zons-
cientes de que su obra es fodavia entusiasme, desahcgo
de sentirientos infimos.

Aparecen alrededor de veinte poemas de Manuel
Antonio Ramirez (1911—1946), que permiter una vi-
si6n de su mundo. Deciase dueno del dngulo visuzl,
pero muchas veces ese &ngulo se amplia y alcanza per-
cepciones fotales en su bisqueda de “el alma de todos
los paisajes”. En pos de algo que él llamé belleza,
siente que “se abren desiertos de palabras, formas, co-
Jories y sonidos” y hay un vacio de silencio sin luz sepa-
réndolo de su meta. Se pregunta quién retard con mue-

Revista Puente, afio 2, n° 4. Posadas, noviembre de 1972.

cas ese abismo separatista e intenta hacerlo recurrien-
do a la poesia: hay algin ejemplo d= que lo logra.

Tres poemas: “Arbol” — “Puntas de cerros como
isletes verdes | van hacia el sol sobre la nichla” —
“Uruguay”, describen el ciclo del érbol, que Ramirez
utiliza como un simbolo: el 4rbol es el puente vy el
sostén del cieclo y comprende el secreto de la agonia
del espacio, para compartirlo con el poeta. En el se-
gundo de estos tres poemas se da el logro entfes
apuntado: se trata de una composicidon que muesra a
Ramirez poeta verdadero. Es la muerte del drbol, pie-
za de una estructura completa y armoniosa que se re-
siente orofundamentz por la falta del mismo. Rami-
rez elabora primero ese espeso ambiente de selva,
sombra y calor en el que se articula el drbol; el letargo,
el presagio adquieren consistencia material y toda |3
selva es expectativa: “Estremecidas de un mal eco | ca-
liginosas hondonadas sudan su letargo de selva”. ..
“congojs de vuelos | pesadillas”. . .El hacha, elemento
ajeno a la fronda, actia como cufia que viene a des«
baratar la armonia. El amanecer se anticipa en el bri-
llo d= los filos “con pulsacién de acero| sonoros tajos
en el 4rrbito vago | el fulgor de las hachas amanece”.

La selva se autodefiende cuando “la sombra ab-
sorbe ese eco vensznoso”, pero la muerte trepa, los
hacheros son “larvas de grasa” para la presentida he-
rida. El silencio y, por fin, el aullido y la estructura
rota:
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sed enferma de espacio

oor la hondura salvaje se retuerce el aullido
del arbol

y el cielo cae de boca sobre el mufion del monte

5 Dos Gltimos versos sugicren el destino del arbol:
‘Puertos, ruedas, ojos cémplices | como cuervos”. Des-
tino presente en el fercer poema, cuando en el lomo
del rio “se despiden cosfillares de selva”.

El medicdia, la siesta bochornosa sentida a tra-
ves de todos los poros se dan no sélo  descriptiva-
mente, sino por la inmersién en ese clima ests-
‘tico. En "42® € la inmovilidad y el sopor-
estan detenidos en sustantivos: no hay accién, sélo una
continua irradiacién del calor:

Celeste llama de alcohol el cielo.
Entornarse de puertas

y el sopor de la siesta como un mono beodo
irradiando su fiebre junte al rio.

Pereza india en el catre de tientos

de las calles inertes.

Apenas un personaje sobreviviendo la siesta:
“Cornetas de heladeros,| Chistar a ras de muros:| un
nifo...". La tierra “enrojece con rabia de alacranes |
bajo el sexo de absortas lagartijas” y los seres enire-
mueren en el “suefio torpe que succiona el silencio”,
mientras el aire, finalmente, comienza a ondear en la
sinestesia de una fresca melodia:

umbrio arroyo por el aire candente;
amplio frescor de bosque hilvanado de alas
y gozoso de lluvias;

piel de hembra

sobre el oido cardenc del fusgo:
guarania.

En “Siesta”, el poeta estd despierto para escapar
de la muerte: “es mi sola vigilia una culebra verde|
sorteando un suefio opaco pariente de la musrte”.
*Canto en la hora doce” trae nuevamente la musica
ruando estd “el sol al rojo blanco”. Ritmo vivaz en
las estrofas van siguiendo una danza ignea a‘ompa-
fiada de “cigerras| como ascuas aladas”.

En otras possias se adivina un Ramirez muy joven,
compadecido del dolor de una nifia pobre o dz un ni-
fio paralitico a pesar de que se llama a si mismo “vie-
jo de veinte afios y un millén de arrugas”. En algunas
hay chizpazos de un querer jugar con las palabras, co-
mo el Girondo de “Calcomanias” que busca la ima-
gen insslita. Asi, “Anochecer” expresa que "gorrion
travieso el pico de la estrella inicial| se ha puesto a
migar el rubio pecho de la tarde” o que "dos cipreses
circunspectos| disfrazan la torre de una transmisora de
fantasmas”. M4&s nuevos, algunos versos se alargan
con gerundios; en “Pausas de una espera” |a iuna sal-
dra “trensfigurando angustias”, “transparentande fron-
das” y su anhelo amanece “Escudrifiando sombras”.
También es la luna la que va rodando “toda sucia de
poetas”, en la poesia plena de la influencia de Llorca,
quien le dicta romances (y no sélo a Ramirez, también
a Acufia y a Arbd). Pero es una luna que Ramirez pre-
sienfe “carcomida por los 4cidos| prisionera ce mil <a-
bles...” Justamente el futuro espacial le preocupa en
#9,000", donde ve la “ciudad monstruo: cemento, ace-
ro| al larva humana, al hombre cero| que en las brillan
tes méquinas gime” mientras “se cierra la mole rigi-
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da; y hasta la tierra| llueven, crispandose, las descar-
gas”.

El resto de la produccién de Ramirez, se encuen-
tra inédita © en publicaciones aisladas. Son diez afios
los que separan la aparicién de “Tridngulo” de su musar-
te. Seria necesario estudiar esa década suya en la
que fue madurando, para trazar una images justa de
este pocta de Misiones.

“Tridngulo™ es sélo un punto de partida para Juan

ue retne sus
e 1945 a

Enrique Acufia, pues su poesia siguié un camino TGn-
siderable_er, libros posteriores: “la_ciudad sangrante”
(T939T; “El canto” (publicado 1945

possias de a 1944) y "El rio” (poesias

T En “Tridngulo” es claro su afén por definirse, in-
siste en el hecho de que busca la imagen: para ejer-
citar esa bisqueda se introduce en el territorio que le
brinda la naturaleza prefidndolo de “polen de lluvia v
de sol” y en el recuerdo de la mujer, en la espera de
la misma.

“Peema de los veinte pijaros” desliza la elabora-
cidn en versos como éstos:

Los drboles curvaron su mentira
wara arrojar al suelo cuatro larvas
quz sofaron libélulas auténticas.

En otros poemas aparecen restos de un colorido
modernista que se aloja en términos como “rosicler”,
“carne résea”, que desnivelan la obra pero desapare-
czn totalmente de su produccién posterior. En  este
mismo libro, |a siesta (como en Ramirez) se traduce en
buena peesia. Los motivos son iguales: danza del sol-
pesadez. zumbidos, pero hay anticipada inspiracién
cuande “un érbol ha temblade tedo el frio] de las no-
ches sin luna, porque siente| que'estd inmdvil y solo
ante el misterio”. También la lluvia y la farde qua se
disuelvz en ella le ofrecen hallazgos como el de la calle
“toda llena de remiendos rojos” en la “tarde monja]
que se arrebuja el hébito”.

En el territorio de la mujer, aquella bisqueda que
confesaba se traduce con més evidencia:

imagen eres porque se hizo carne

ini recuerdo en tu espera,

y se irguieron mas altas las estrellas

sobre el canto del péjaro final.

“lLa ciudad sangrante” es un libro de romances.

El ritmo, la disposicién de los elementos y hasta algu-
nos versos textuales (jOh ciudad de calles rojas! {Guign
te vio ¥ no te recuerda...? Fue en la noche de San-
tiago. . .) muestran la deuda directa con Lorca. Acufia
sélo los hace suyos a través del vocabulario autécteno
que le brinda Posadas “ciudad de calles rojas”, esce-
nario del primer acto del drama del mensd.

Asi, Romance del mensi en coche, suena extrafio
en su simbiosis de armazén espaficla con “La Bailan-
ta’ que llena La Bajada d= “un lujo de prostitutas”.
Huida, en cambio, que da los primeros trazos de la fi-
gura del mensy (figura que otorga a Acufia aquella
imagen que buscara, pues cada vez que sus versos son
ei dolor del esclavo de Misiones su poesia es profun-
da y auiéntica) estd construida de manera tal que el
ritmo del romance se adecua sin chocar y el “okjeto
poesia” se yergue sin apuntalamientos. Todos los ele-
mentos se condensan y se afilan para perseguir al men-
s a quien su sangre lo empuja al rio mientras los la-

Revista Puente, afio 2, n° 4. Posadas, noviembre de 1972.
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dridos on espinas, la ceguedad de los tiros rompe el
sosiego de la selva y el miedo se materializa enroscan-
dose al machete para abrirse paso, pues el lamento
del urutat es también punial frio y el sol le clava el
primer cuchille, hasta que

Una furia de colores

lo hallé a la deriva, rigide

como un dios desamparado

sobre el silencio del rio,

riientras bailaba acechando

la muerte en los remolinos. :

Esa piel de tabaco de los cuerpos que bajan por
el rio s=guird habitando los versos de “El canto” y
hallar4 su modelado final en "El rio”.

“El canto”, que se abre con un epigrafe de Neru-
da (Juntos, frente al sollozo| Es la hora| alta de fie-
rra y de perfume), revela en Acuha una voz renovada
y distinta. E! poeta se ha descubierto definitivamente
“entre los rojes desgarramientos de su tierra” y sien-
te que ese canto que estaba detenido en sus raices su-
{be, le puebla la garganta de un bullir de “selva sin
nunca”; se libera para desnudar ante la mujer a quien
va dirigido, a un ser casi vegstal, hundido en el hu-
mus; un ser en el que la savia sera “corriente detenida|
ciclo de amor”.

Enumeia once poemas en los que desfilan la sel
va, el rio y sus personajes profundamente entreteji-
dos con sus propias fibras porque a la par del cuerpo
~que bajj en el rio en un “derroche criminal de su san-
gre” y del disolverse de carnes “como lividas y flotan-
tes raices”, él siente su “sangre vertida”, sus “huese:
calcinados en los negros desmontes”.

Quisre sumergir a su amada en la naturaleza, pe-
ro descubre gue ella también la posee en sus manos
“en cuyc hueco duermen| las olas del verano deten:-
das”. Va mostréndole |a ternura de la tierra que "azu-
la sus carnes orgullosas”, las “arafias suspendidas del
sol”, las “hierbas mindsculas” y confiesa el intimo re-
cuerdo “de una infancia de asombro,| aquél horrible
tambor de la orgia nocturna| con colonos borrachos” vy,
sobre todo, quiere que ella comparta su comprencslar
a los hombres “tan llenos de cancién| tan nuestros”,
tan llenvs de “su polca tristisima™,

El libro se cierra con el Canto a la yerba en don-
de se desata el llanto de toda la amargura, el miedo;
donde impulsa econ su “amarga saliva sin reposo” al
aniquilamiento de la “verde exactitud” para que se for
me “un rio de dolor ancestral” de “jugo elemental”
que inunde, armado por sus propios héroes, que co-
rra hasta aplacar toda su sed:

“...esta sed, este temblor profundo,
esta herencia impetuosa
que me despefia en la crueldad del canto. ..

Todo ese dolor del hombre que puebla la ahbra
de Acufa. lo muestra en “El canio” festigo antiguo
(“...yo canteba su huida por la noche”) y continuo
compartidor de rebeliones impotentes: “mi sangre se
vierte| alld donde los hombres levantan| sus pufos
desgarrados”. Pero no es sélo compartir dolor, sino
sentir ternura por esos hombres con "gesto de ramas|
de ramas de lapacho florecido”, ternura que quiere
ser fransmitida a la amada, quien debera posar sus ma
nos “sobre sus pobres labios”, alzar su voz en ellos,
no abandonarlos.

It

Revista Puente, afio 2, n° 4. Posadas, noviembre de 1972.

. P & B
Ternura y dolor se canahiin”:r;a]na ir:;;:saT:ﬁs
1a” de “El rio”, en sus aguas ¢ =2

toria de machetes oxidados por la Tlangre.el "SIUJ;::[B;
Paema (aqul también los e_numera) eva oy
de Mensy asesinado y apriets o sUls;::wan'rerior- qesa
fue apareciendo en refazos en la o rah St S

ia o iruve con la tierra y el hombre U
poesia gue construy z !
maferia nueva, hermosa y sufriente:

En tu rostro, S L
mojado por €l tiempo y la injusticia,
la piedra mora gue sustenta el humus

y el rosado asperén

que aprisiona la brisa en las barrancas,
enire verdes palmeras,

han hallado su forma. .. ;

La muerte sumergié al hombre en el rio y alli Ies
heraldo que lleva el canto del poeta y el grito c(iie a
selva. Exclamacién potente, pero como resignada y
plena de amor en la estrofa en la cual los elementos
encuentran la disposicién exacta para fraducir la emo-
ién: :

253 vas mosirando las cuencas de tus ojos,
visitadas de peces, g
donde mi canto tiembla y las guitarras. ..
.. .Teda la selva en ti, tronco desnudo,
grita hacia el sur...
.. .alga nocturna entre las olas prolongando
la retorcida liana de tu grito.
iOh rostro solitario,
capucéi vuelto piedra,
polca deshecha sobre el agua!
Escucha al grillo, al péjaro nocturno,
rememora la orquidea,
el desmonte, la yerba,
el sabor de la cafia y las naranjas,
la guarania que empuja el viento norte,
mira a tu amante en jUbilo de verdes,
rostro salvado por las olas, mira:
la selva por la orilla te acompana.

Cuendo se publicé “Tridngulo”, junto a sus auto.
res esiuvo Lucas Braulio Areco. En las palabras quz le
dedican lo Ilaman “joven poeta”. Areco es conosido
en el émbito provincial por su creatividad artistica qu=
se desenvuelve en diversas manifestaciones. Una de
ellas es la poesia: en muchas de ellas encontramos pur:
tos de unién con el grupo visto: referencia constante
a la naturaleza presente en lianas y arboledas. El sa.
bor de la tierra. La mujer siempre unida al paisaje, a
la savia de los troncos.

Del grupo Tridngulo no se tuvieron més publica-
ciones. Por eso se puede decir que Areco es como un
continuador: su poesia sigue apareciendo y sabemcs
que seguird creandola.

INES SKUPIEN

1) Lla denominacién de “primer grupo de literaturs
— vanguardista” es la que se dan a si mismos en pu
blicaciones de la época. Por ejemplo en la “Revisie
del centro de estudiantes misioneros de La Plata”,
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VEINTE POEMAS FEOS, por Marcial Toledo, Posadas,
Ed. Nicleo 1972,

Inmerso en el mundo del cual no puede evadir-
se a pesar de que ve todas sus falacias; consciente de
estar adherido a la “suciedad humana” porque en esa
viscosa materia hecha de voracidad, odie y descon-
fianza estd él mismo; protagonista —al igual que el
otro, el “hermanc”, ese interlocutor al que siempre
apela— de las grandes y pequeiias estupideces per-
manentes o momentaneas del ser humano; Toledo ha
cambiaclo su voz. Se propone escapar de los “voca-
blos alados”, porque ha salido a “buscar palabras feas”
que connoten exactamente las cosas, los objetos no
poéticos, ‘las impresioties no prefabricadas” que con-
forman el Unico sector de humanidad que nos resta.

Veinte poemas feos se deslizan en un tono de
desnuda exposicién, como si cada uno hubiera sido
cuidadosamente desprovisto de adornos para que ca-
da cual construya ascéticamente una parte de esa reali
dad que se juzga a si misma, sin necesidad de que el
poeta afiada opinidn personal alguna. Como una maé-
quina registradora de gestos, de acciones —que sin
querer se mete en algin sentimiento— la obra indivi-
dualiza escenas, acontecimientos, pequefias biografias
que por asaz repetidos resultan universales.

Antipoemas como son, no escapan sin  embargo
de la poesia. La reconocemos en la necesaria transfor-
macién que sufre ese mundo objetivo y prosaicc que
dibujan, pues la aparente presentacién directa estd
realizada en un constante desfile de metéforas. El te-
levisor es un pequefio fiiehrer tirando de los hilos de
marionetas ritmicas; el dinero el dios méas manoseado
de nuestro esférico manicomio; el mundo un lugar
donde las cosas se disuelven y vuelven a brotar, Los
perscnajes  aparentemente elegidos como modelos
para ser juzgados nos representan a todos y por ello
las palabras que los crean encierran en Gltima instan-
cia una escondida ternura, que estd —por ejemplo—
en la exheortacién que hace sobre ia necesidad de cui-
dar la voracidad, el odio, la desconfianza ya que son
sentimienfos que forman parte nuestra y morirdn con
nosetros  Asi, si un sefior con pipa califica de sorpaso,
de loco al que se matd por probar voluptucsamente |a
potencis de su automovil y un sacerdote lo manda al
infierno, el poeta pesa un momento su mirada apena-
da en el “bolsillo de sangre” al que estin reponiendo
las tripas. Si el “buen ciudadano” es el que cumple
con las tonfas obligaciones de wvestir, hablar, criticar
y gesticular de acuerdo con los uses, lo ve el autor
come un débil hombre que no puede luchar contra la
infrangueable estructura que le impone la sociedad.

También ocurre que toma un mismo tema para

dos enfoques muy distintos. La muerte como esce-
na cotidiana en nuestra sociedad conforma uno de los
Peemas mads logradamente “feos”, si utilizamos la ter-
minologia del autor: en “La Gltima maldicién” (poe-
ma ochp} esta presente la ironia en la descripcion de
los familiares que rodean al féretro tratando de po-
ner caras adecuadas, ironfa q’ estalla en la maldicién g’
echa el automovilista detenido por la caravana del en-
fierro. Pero desaparece, junto con toda suplerficiali-
dad, cuando en “Despacho telegrafico” (poema die-
clocho) sparece la humanidad —donde sobran negros
¥ razas hambrientas— dependiendo de las armas, con-

Revista Puente, afio 2, n° 4.
Posadas, noviembre de 1972.

sideradas como puntales de empresas présperas,

En el Oltimo poema desaparece ademis |a ik
da imparcial para dejar en libertad al hombris que s
manitiesta y juzga, separa de la masa g’e Seres  que
caminan mecanizadamentfe por los caminos ya tray,.
dos por ofros a aquellos espiritus independientes ve
hacen el suyo propio aunque sélo los acompafie s,
“magra sombra”. Al reconocer que existen estos se.
res, Toledo reconoce que no tado esté perdido en ggte
mundo nuestro donde desde siempre “las  hormigas
trasladen lentamente el tiempo”. Is.
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CUENTAS PENDIENTES

"CUENTAS PENDIENTES" de Gustavo Barcia Saravi.
Compaiifa Impresora Argentina,

Gustavo Garcia Saravi
1 1

f
. |
COMPANFA IMPRESORA ARGENTINA

Garcla Saravi ubica en la primera parte de su dl=
timo libro publicado, seis cartas deamor y unos vein
te poemas de sostenido aliento, pese a la diversidad
de temas, en la segunda (E1 mundo que me rodea).

Para sus cartas, Saravi encuentra su materia
creadora en un amplio cdmulo de elementos hetero-
géneos, que al tomar su lugar en la enumeracién se
transforman de inmediato en unidades-hallazgos de
un conjunto plenamente poético. Sus seis cartas nos
sumergen en un territorio trillade y virgen, gastado
y pristino de fotograffas, echarpes, sombreros, ja-
rrones y sdbanas; de megaterios y tiroddctilos; de
agravios, nostalgias y amor. "Colecciono migas de
ti,..":de alli ese inventario.casi surrealista, como
el de un arquedldgo enfrentado por primera vez a rui
nas recién descubiertas, Mundos presentes ¥y pasa -
dos, minerales y himedos de vida, que conforman
"un humus para mi préxima plantacién de tristezas".
Humus ubérrimo, porque si bien "nunca podremos
reproducirmos, tener un hijo, una semilla...", es-
tas seis cartas son de génesis perdurable, de poe-
sia rediviva a cada instante,

Ciudadano del mundo, Garcfa Saravise vuelve (co
mo todo poeta que se p'necie} contra ese mundo, Pe-
ro ni violencia, ni ataque desmedido, ni virulencia
extrema: un cansancio, una ironfa, un desereimien-
to,una transformacién dela fe, El poeta se desenvuel-

ve en ese mundo que mezcla lugares comunes, con la
esperanza de un riesgoso paraiso; desencanto de los
"amados prdjimos', conenfrentamientosa otros poe-
tag que inguieren por afiliaciones pdliticas’ esgri -
miendo su juventud ¥ sus anteojos.

Garcia Saravi nos ofrece, como el mundo, tanto
la limpia melancolia de alguien que rememora telé-
fonos de madera repujada, utilizados sélo en caso de
extrema urgencia, algln cuadro del siglo XVIII; co-
mo ¢l apretado sollozo en una elegia gue se da en
versos como &stos: "esta mafiana, / con mi miedo ha-
bitual, /ayudé a conducir tu corazén de cedro/ tus
nuevas manos de aparente plata..."; Su lernura de
padre, pero también una admirable tesis de solucién
a través de un robo en un supermercado ...

Que su nueva residencia, tan cercana (Saravi vi-
ve hace un tiempo entre nosotros), le proporcione
una eotidianidad como la que engendré "Cuentas Pen-
dientes". Encontraremos de pronto nuestra calle,
nuestro aire, nuestro mundo reducido y provinciano
transvasado a un cintaro de densa, auténtica, pro-
funda poesia.

T.5. de A,

Revista Puente, afio 6, n° 6. Posadas, mayo de 1976.

Fuente: Santander, Carmen; Andruskevicz, Carla y Guadalupe Melo, Carmen (2015) Autores Territoriales. Archivos y bibliotecas de escritores
misioneros. Posadas, Programa de Semicdtica, FHyCS-UNaM. Disponible en http://www.autoresterritoriales.com/
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Aprendiendo a leer

Experiencia tinica y de infinitos resultados

es abrir los ojos de los jovenes

al inmenso mar de un texto-texto.

Esas pristinas miradas le devuelven oro en polvo
le renuevan mil sentidos

le provocan atrevidas transgresiones

a tus mas trabajados deambulares

por renglones para ti tan conocidos...

Es cuestion de probar con un Vallejo,
sorprenderlos con un Juarroz una tarde

y asi, llegar a Borges

y creerte ahita de herramientas

para emprender lecturas exhaustivas,

te anonada el camulo de estrellas
que se encienden a tu paso
por los textos trasegados
una vez, cien, diez mil veces

y te nace, imprevista,

otra mirada,

contagiada de los ojos

que abordaron sin prejuicios
tu poesia mas preciada.

. — =g FINAL

‘nés S\‘-“?ie"ﬁ
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No me abandones, palabra

No me abandones, palabra,

sigue estando ahi, te necesito

como al aire y al agua

como al pan y a la carne...

sin ti no existo

no puedo vivir si no acudes presurosa
cada vez que respiro para el otro..

Eres el puente que me une a la existencia,
el lefio al que me prendo

cuando el mar de la angustia

me golpea hasta ahogarme

y por ti asciendo hasta el interior del otro
que me espera mirandome a los ojos,
expectante y con aliento justo

para entregarme la suya, su palabra,

que se transforma en sangre, en vida nueva,
en tiempo extra para seguir andando
mientras existas, mientras te escapes de mi boca
y puedas ser entendida.

Si eso ocurre, yo vivo,

sigue latiéndome el corazén

y vive el otro conmigo

y todo tiene sentido.

Hasta la muerte.
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Consejos para revivir tu infancia

Rescata el calor de la tierra roja en la planta de tus pies
prueba a andar nuevamente descalza aunque te pinchen los toritos
corre hasta la avenida haciendo fuerza en los talones

y te cubrira repentinamente la alegria de tus ocho afios
viviendo a pleno el mejor tiempo de tu vida

entre croar de sapos y el ulular de un pajaro desconocido
acuchillando el aire de la noche.

Stbete sin miedo al 4rbol de tus suenos

quédate a vivir en la casita armada en su ramaje

y pergena comidas de miel silvestre y frutas verdes
aunque después te duela la barriga y tengas fiebre.

Invita a tu amiga imaginaria a ese té

que no pudiste servirle nunca por culpa de los limites
impuestos por los mayores de aquella época perdida.
Ahora eres libre de crear lo que quieras: desde tacitas de oro
hasta torta de nube y una cancion de angeles

como fondo de magia para acompafiar

la charla infinita que le debes a tu infancia

que se quedo solita alla en el fondo fondo

con temores ocultos y escudrinando apenas

por entre las hendijas de tu corazon...

Surreal

Hay ciertos momentos del verano

en que el aire se adensa

y ondas més transparentes que él lo atraviesan
de manera muy rara para danzar un rato

y desaparecer dejando algo indescriptible

(Z porque no se puede atribuir el haberla captado
a ninguno de los sentidos naturales...
UAN Es hora de preguntarse entonces

a qué dimension pertenecen

y si no estaremos viviendo en la estrechez

de un mundo acotado por la tonta condicién humana
que nos ha convencido acerca de un solo mundo real
cuando las posibilidades son infinitas,

tantas... como creen los locos y los insectos

que mueren estrellandose en la luz de las bombitas.

»www.larivada.com.ar
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Jacaranda

De repente el patio se tiné de azul

y sorprendi6 a mi piel, que en una reacciéon inesperada
eriz6 vellos e hizo navegar

una descarga eléctrica por toda mi persona
como hace ya mucho no sentia...

Era el jacaranda después de la tormenta,

que restafi6 con sus corolas los huecos del patio,
llené canteros, tapo desagiies y pint6 de cielo

la fealdad de cada rincén abandonado

de nuestra vieja casa

y nos hizo pensar que todavia es posible

sonar con alguna mafiana diferente.

Ni flores ni faunos

No quiero hacer ningiin luctuoso comentario ecologista
-en vano llorar sobre la leche derramada-

pero, éadonde se han ido las bandadas?

No se las ve poblando el cielo,

dibujando dinadmicas figuras

y danzando al son de gritos y de trinos.

No se ven los teros, tan prolijos en parejas

y con los viudos al final

buscando nuevos compaifieros,

no se ven tijeretas cortando el aire de la tarde

con sus preciosas colas elegantes,

pocas veces aparecen grupos de loros persistentes

que quieren adaptarse y hacen nidos en el paisaje urbano.

Se han ido...

Se han ido con nuestros tontos suefios
(Z de naturaleza eterna

y de inquebrantable tierra roja y selva verde.
UaN Es el castigo por haber abusado

de las palabras huecas y de clichés sonoros.

Es el castigo por haber mimetizado a Misiones
con su color, sus vegetales, sus aguas y sus bichos
y habernos olvidado del hombre,

del dulce ser humano con su lengua infinita

y su tristeza tltima, poblando atin,

con sus ojos de jueces, algin rincén perdido

de esta tierra sangrante.

»www.larivada.com.ar

Skupien, Inés (2014) Desde el final. Posadas, EdUNaM.
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